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Resumo: Este artigo tem por objetivo relatar e discutir as atividades propostas para os 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental pela area de Geografia do PIBID Geo/Artes. A escola parceira é a de Ensino Médio
Santa Rita de Pelotas-RS. Essas atividades sdo parte da proposta do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo - PIBID Geo/Artes. Através da viabilidade proporcionada pelo PIBID de desenvolver um
projeto junto a escola, vislumbrou-se a possibilidade de levar aos alunos dos anos iniciais 0 ensino da
ciéncia geogréfica, com énfase no tema de orientagdo espacial. Assim perante as necessidades
encontradas no ensino da disciplina, buscou-se desenvolver um projeto com as turmas do 4° e 5° ano do
ensino fundamental, onde o tema principal aborda as diferentes escalas em localizacdo, tendo como
objetivo maior, nesta etapa escolar, orientar e construir no¢fes de localizacdo e linguagem cartogréfica.
Contudo, além de interagir sobre o espago geogréafico, pretende-se também arraigar o ensino de Geografia
a partir dos anos iniciais e fomentar a discussdo em torno da importancia de compreender a alteracdo do
ensino fundamental de oito para nove anos.
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Espaco.

Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia - PIBID Geo/Artes
composto pelas areas de Geografia, Artes Visuais, Musica e Danca que oferece bolsas
aos alunos de cursos presenciais de licenciatura que se dediquem aos estagios nas
escolas publicas. O programa tem por intencdo unir as secretarias estaduais e municipais
de educacdo e as universidades publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas
publicas em que o indice de desenvolvimento da educacdo basica (Ideb) esteja abaixo
da média nacional, de 4,4. O PIBID tem um compromisso com a CAPES de investir na
valorizacdo do magistério e na melhoria da qualidade da educacéo basica brasileira.

Este artigo tem como objetivo discutir a cerca das atividades propostas pela area
de Geografia nos 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, e para tanto, vé-se necessaria a
discussdo da alteracdo do ensino fundamental de oito para nove anos, pois dessa forma
sera possivel o desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa da geografia
para este nivel de ensino. O tema escolhido para a elaboragdo do projeto e, bem como,

das atividades foi “orientacdo espacial e as diferentes escalas em localizacao”.



A instituicdo foco deste projeto é a Escola Estadual de Ensino Médio Santa Rita
que participa do programa PIBID pela primeira vez. As analises iniciais realizadas na
escola partiram de um levantamento de dados a respeito da estrutura fisica e pedagdgica
da mesma, além de estudos do Projeto Politico Pedagdgico, conversas informais,
reunides e pesquisas.

As observacdes realizadas na escola tiveram como alicerce os estudos dos
Parametros Curriculares Nacionais. O estudo dos PCNs de Geografia de ensino
fundamental e médio trouxe para o grupo a oportunidade de observar a instituicdo de
maneira critica, onde se constatou a importancia da efetividade de propostas que visam
a qualificacdo dos professores para a construgdo de um ensino que procure formar
cidaddos participativos na sociedade, de forma que exista uma verdadeira construcdo
democratica. Conforme aborda os parametros curriculares nacionais BRASIL (1998) “a
Geografia € uma area de conhecimento comprometida em tornar o mundo
compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de transformacdes”.

Diante desse contexto, objetiva-se pensar o ensino da Geografia desde os anos
iniciais do ensino fundamental, ao qual pretende-se desenvolver atividades com as
turmas do quarto e quinto ano da escola em apreco, e abordar o conteldo de orientacdo
e linguagens cartogréaficas como tema principal das atividades.

Nesse sentido, as atividades elaboradas buscam o trabalho com as diferentes
escalas em localizacdo, tendo como pressuposto que a Geografia que queremos € a que
influenciara a vida dos alunos e a sua formacdo como cidaddo, “a Geografia € uma
ciéncia de observacdo do espacgo real, do espaco produzido pela complexa rede de
fendmenos sociais e naturais” (CORDEIRO, 1982).

Nesta perspectiva de buscar novas alternativas, os professores dos anos iniciais
demonstraram interesse em colaborar e participar das atividades propostas pelo PIBID.
Assim, o grupo da Geografia vislumbrou a possibilidade de construir um plano de
atividades que abarque o ensino da disciplina nos anos iniciais, a partir do que rege a
nova legislacdo de ensino de nove anos. A disciplina de Geografia tem sua
representatividade nos anos iniciais através da disciplina de Estudos Sociais, onde a
mesma é ministrada de forma concomitante com a Historia.

Desta forma, o desenvolvimento do projeto de atividades trouxe uma nova
realidade a ser estudada pelo grupo, pois as atividades passaram a ser pensadas e

elaboradas dentro da lei n. 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006, que desde 2010 marca a



entrada da crianca de seis anos de idade no ensino publico obrigatério, concretizando a
ampliacdo do ensino fundamental de oito para nove anos.

Assim, o grupo utilizou como metodologia de pesquisa estudos referente a nova
legislagéo do ensino fundamental e entrevista semiestruturada com os professores dos
respectivos quarto e quinto ano, para somente ap0s essa etapa elaborar as atividades

previstas.

Metodologia

Foram utilizados os seguintes procedimentos metodoldgicos: 1) Revisdo de
textos para a compreensao do tema a ser abordado - conhecimento da nova legislacéo de
ensino de nove anos, as diferencas acarretadas em sala de aula em relacdo ao conteudo e
os procedimentos didaticos; 2) Entrevista semiestruturada com os professores da escola
e das turmas envolvidas no projeto. Para tanto, foram realizadas trés questdes
norteadoras:
- Qual a diferenca do trabalho com as series e anos iniciais?
- O que representa essa nova legislacdo para o ensino fundamental?

- O aumento de um ano no ensino trouxe mudancas para o contetdo programatico?

Problematizacéo

Para a elaboracdo das atividades de Geografia que contemplem as turmas dos
anos iniciais foi necessario conhecer a diferenca do trabalho com séries e anos, e acima
de tudo, a diferenca entre a etapa para a alfabetizacdo e letramento.

A alfabetizacdo se refere ao processo por meio do qual o sujeito domina o codigo
e as habilidades de utiliza-lo para ler e escrever; o letramento é o exercicio efetivo e
competente da escrita, assim como a capacidade de ler e escrever para informar ou
informar-se, para interagir, para ampliar o conhecimento, desta maneira 0 aumento de
um ano a mais acarreta um tempo maior de alfabetizacdo, entendendo-se assim que nédo
é somente nos primeiros anos que se trabalha a alfabetizacdo, mas que ela perpassa toda
a vida escolar.

Castrogiovanni (1998) questiona a importancia da alfabetizacdo e o ensino da
Geografia, sendo que “é possivel questionar sem Geografia?” O processo de
alfabetizacdo ao perpassar a vida escolar ndo se encerra, e nesse sentido, a Geografia
deve inserir-se em um contexto que articula a lingua escrita com o mundo real
(Straforini, 2004).



Para Castrogiovanni (1998) deve haver uma articulagcdo entre o processo de

alfabetizacéo e a realidade vivida. Assim para o autor:

A aprendizagem da leitura e da escrita deve articular ao maximo possivel as
realidades concretas, sejam elas de ordem cotidianas, técnica, econémica,
politica ou cultural dos alfabetizandos. Isto &, a escola deve fazer parte da
vida e a vida deve fazer parte da escola. Portanto, todo o conhecimento deve
fazer parte da alfabetizacdo. (CASTROGIOVANNI, 1998).

A articulacdo entre a alfabetizacdo e a Geografia ocorre quando os “padrfes
culturais dos grupos envolvidos entram no processo”, pois a escrita expressa a cultura

ao qual se esta envolvido (Straforini, 2004). Assim, Straforini analise que:

[...] A escrita é uma das formas de expressar a sua realidade. A Geografia é
um meio de enriquecer o processo de alfabetizacdo porque é no espaco
geografico que as criangas tém as multiplas possibilidades da realidade. E
nele que a vida se faz. Assim, € no espaco geografico que as criangas buscam
e encontram os simbolos e os seus significados. (STRAFORINI, 2004, p.
120).

Os nove anos do ensino fundamental originam mudancas que se somam aos
desafios ndo superados pelo sistema educacional, como a alfabetizagdo mal sucedida, a
falta de interacdo entre a pré-escola e as primeiras séries e outros problemas. Assim,
dessa maneira, buscar realizar um projeto que concilie a Geografia aos anos iniciais,
carece ter o sentido de que as criangcas sdo atores de pleno direito e participam
efetivamente do contexto social ao qual estdo inseridos. Vigotsky desenvolve em sua
teoria que o funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes do individuo com o
meio (MEC, 2009). Logo, qualquer atividade a ser elaborada deve favorecer a
construcdo do conhecimento geografico visando a aprendizagem e a formacao do aluno

para a vida. Straforini (2004) coloca que:

N&o podemos mais negar a realidade ao aluno. A geografia, necessariamente,
deve proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno
compreender o seu presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou
ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo com o presente.
Mas esse presente ndo pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim em
constante movimento. (STRAFORINI, 2004).

Dessa maneira, o desenvolvimento da linguagem oral, o amadurecimento motor,
as interacBes entre as criancas, a no¢do de identidade, o reconhecimento do proprio
corpo, o conhecimento do mundo, devem ser estimulados, pois as criangas sdo curiosas

e se envolvem com entusiasmo em todas as manifestacfes de mudancas propostas.



As abordagens educacionais devem ser diferenciadas para cada faixa etéria
buscando o sentido sempre de problematizar e confrontar a realidade destes alunos e
possibilitar que essas criangas se expressem de diferentes maneiras.

Ao que tange as atividades propostas pela Geografia € importante que estas
possibilitem as criangas construirem nogdes basicas de tempo (ordenacédo, sequéncia) e
de espaco (dentro e fora, em cima em baixo, atras). Assim objetivando o pensamento e o
desenvolvimento de atitudes de observacdo do lugar onde habita e das relacdes entre o
homem, o espaco e a natureza.

O ensino da Geografia na escola, para que seja eficaz, necessita de clareza nos
seus conteudos e, principalmente, uma atencdo a dimensdo pedagogica, para que esta
contribua na construcdo de uma identidade da ciéncia geografica, Straforini (2004) diz
gue o0 ensino de Geografia possibilita 0 acompanhamento e compreensdao das
transformacdes recentes acontecidas no mundo de forma integrada, promovendo a
interdisciplinaridade.

Almeida (2001) ainda diz que:

A importancia do aprendizado no contexto socio-cultural da sociedade
moderna, como instrumento necessario a vida das pessoas, pois esta exige
certo dominio de conceitos e de referéncias espaciais para deslocamento e
ambientacdo; e mais do que isso, para que as pessoas tenham uma visdo
consciente critica do seu espago social. (ALMEIDA, 2001, p.10).

E importante compreender que as criangas desenvolvem as suas nogoes espaciais
acompanhando o seu desenvolvimento socio-cognitivo, sendo também importante
conhecer como ela percebe o espaco e como se concebe dentro deste espagco (MEC,
2009). Assim, Straforini (2004) coloca que a Geografia deve proporcionar a construgéo
de conceitos que possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro.

A Geografia dentro da sua proposta de contetdo € capaz de desenvolver a
identidade do aluno com o lugar, sentindo-se ao mesmo tempo agente capaz de atuar na
sociedade como parte integrante da mesma. Essa identidade criada ou incentivada pode
imprimir que temos a importante responsabilidade com o lugar em que vivemos e
também num ambito mais abrangente como 0 nosso pais, nos seus aspectos culturais e

socioambientais. Como nos mostra os Parametros Curriculares Nacionais:

Adaquirir conhecimentos basicos de Geografia é algo importante para a vida
em sociedade, em particular para o desempenho das fun¢des de cidadania:
cada cidadao, ao conhecer as caracteristicas sociais, culturais e naturais do
lugar onde vive, bem como as de outros lugares, pode comparar, explicar,



compreender e espacializar as maltiplas relacdes que diferentes sociedades
em épocas variadas estabeleceram e estabelecem com a natureza na
construcdo de seu espago geografico. A aquisicdo desses conhecimentos
permite uma maior consciéncia dos limites e responsabilidades da acéo
individual e coletiva em relacdo ao seu lugar e a contextos mais amplos, de
escala nacional e mundial. (MEC, 1997).

Constantemente, a Geografia acaba por passar despercebida no cotidiano do
aluno, ou como uma ciéncia importante para a vida em sociedade, 0 que é outro
problema observado na escola, ao qual se necessita de acOes capazes de mudar esse
conceito, mostrando que a ciéncia geografica com seu contetdo, pode ser percebida no
dia a dia e ainda ser importante para a sociedade em que se vive. Vejamos 0 que 0S

Parametros Curriculares Nacionais nos explicitam:

Pelo estudo da geografia os alunos podem desenvolver habitos e construir
valores importantes para a vida em sociedade. Os contetidos selecionados
devem permitir o pleno desenvolvimento do papel de cada um na construgéo
de uma identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais abrangente com
a nacdo brasileira, valorizando os aspectos socioambientais que caracterizam
seu patriménio cultural e ambiental. (MEC, 1997).

Antes de elaborar um projeto, planejamento ou qualquer atividade, se torna
importante ter em mente o ponto de partida a se tomar para o ensino de Geografia tanto
para 0s anos iniciais quanto para os finais do ensino fundamental. Partir da realidade do
aluno é sempre uma das teses unanimes entre 0s pesquisadores, ou seja, buscar abordar
0 lugar de convivéncia do aluno. Assim, a realidade e o lugar podem ser o ponto de
partida para se tornar a Geografia explicavel, Callai (1998) aponta que “por ele, € mais
facil organizar as informacg6es, podendo-se teorizar, abstrair do concreto, na busca de
explicacOes, de comparacoes e de extrapolagdes”.

Straforini (2004) coloca que a Geografia a ser estudada tem que ser mais que
enumerativa, descritiva e enciclopédica. “Ela deve trabalhar com a realidade do aluno,
uma realidade de multiplas relacdes, ou como propde Demo (1988), todas as dimensdes
que compde a forma de viver e o espaco que a cerca”. (DEMO, Apud, STRAFORINI,
2004, p. 81).

A realidade deve assumir nos anos iniciais todo o processo desencadeador do
ensino- aprendizagem, propiciando o crescimento dos alunos, e desenvolvendo no
professor uma atitude diferenciada na maneira de ensinar. Para Kaercher (2004), ha
certo automatismo da e na Geografia para os professores, para o autor “se esta no livro

(de Geografia) ou na aula (de Geografia) é Geografia. E mais ainda: o aluno entendera



isso como sendo Geografia, automaticamente”. Assim para o autor “a Geografia parece
um pastel de vento: boa aparéncia, mas contetdo e abordagem pobres”.

Desta forma, Kaercher (2004) propde que:

Aproximar o cotidiano de nossas aulas de forma reflexiva, fazer do espaco
um ponto de reflexdo acerca da sociedade que temos, incorporar de fato o
conhecimento e as falas de nossos alunos em nosso cotidiano de sala de aula.
tdo faceis de enunciar, quanto dificeis de concretizar. Mas, o belo da
educacdo € esse: grandes desafios. (KAERCHER, 2004, p. 222/223).

Os “grandes desafios” abordados Por Kaercher (2004) representam a busca do
grupo da Geografia, atuante na escola Santa Rita, em desenvolver um projeto de
atividades com alunos dos primeiros anos do ensino fundamental. Straforini (2004) nos

diz que:

Quando uma crianga entra na escola fundamental, uma nova fase da vida se
inicia. Tudo o que ela mais quer é aprender. Essa ansiedade ndo se resume a
ler, escrever e fazer operagdes matematicas, mas também desvendar suas
inimeras indagacBes sobre 0 mundo que a cerca, as coisas naturais e
humanas, o0 mundo da televisdo, do radio e do jornal, um mundo que é
distante, mas a0 mesmo tempo proximo, enfim, um mundo mais complexo
que a Geografia Escolar de base tradicional presume. (STRAFORINI, 2004,
p. 88)

Dento desta proposta de explorar a realidade do aluno, o lugar de vivencia e o
espaco geografico, desenvolveu-se o projeto “Diferentes Escalas em Localiza¢do”, que
corresponde aos conteudos de orientagdo espacial e lateralidade, pontos cardeais,
linguagem cartografica, escala, elementos e interpretacdo de mapas.. Esses conteudos
tém por objetivos fundamentar o ensino da Geografia, mas especificamente da
cartografia, tendo inicio nos primeiros anos escolares, para assim possibilitar aos alunos
localizar-se no espaco geografico e a compreender todos os signos e significados da
cartografia. E importante orientar e preparar os alunos para interpretarem mapas e
assim, consequentemente, interpretar 0 mundo através da escrita, da imagem, de
magquetes e outros instrumentos.

Promovendo o trabalho da cartografia, desde os anos iniciais, possibilita-se que
o aluno consiga distinguir entre o espaco vivido, 0 espaco percebido e 0 espaco
concebido. Straforini (2004) aborda a importancia de saber utilizar o ensino da
cartografia dentro das aulas de Geografia.

[...] Se concordamos com Raffestin et al. (1983) que a cartografia é apenas

um instrumento e ndo a Geografia, ndo poderiamos partir das representacdes
cartograficas para se chegar ao conceito de espaco geografico. Acreditamos



que o movimento deva ser o inverso, ou seja, partir do espaco geogréafico, ou
ainda, das situagdes geograficas e, na medida em que essas solicitam as suas
representacdes, passe-se a utilizar o instrumental cartogréafico.
(STRAFORINI, 2004, p. 128).

Contudo, aprender a utilizar o instrumental cartografico partindo de nocdes
bésicas propicia aos alunos a construcdo de suas representacdes proprias de espaco,
descobrindo como se localizar dentro de uma escala local, para assim construir nogdes
mais complexas a respeito do espaco geografico e dos instrumentos cartograficos.

Para desenvolver este o projeto “Diferentes Escalas em Localizacdo” e suas
atividades com as turmas 0 grupo se apoiou na tendéncia progressista critico-social dos
contetidos, onde Libaneo (1985) aborda que:

A valorizacdo da escola como instrumento de apropriagdo do saber é o
melhor servico que se presta aos interesses populares, ja que a propria escola
pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la democrética. Se
a escola é parte integrante do todo social, agir dentro dela é também agir no
rumo da transformacdo da sociedade. [...] Assim, a condicdo para que a
escola sirva aos interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto €,
a apropriacdo dos conteldos escolares basicos que tenham ressonancia na
vida dos alunos. (LIBANEO, 1985, p. 39).

Portanto, os métodos de ensino se subordinam aos contetdos, “se o0 objetivo é
privilegiar a aquisicdo do saber, é de um saber vinculado as realidades sociais”
(Libaneo, 1985). Nao se trata de formular propostas que transmitem saber que sdo
depositados de forma artificial, mas propor atividades que fagam sentido para a
realidade dos alunos e que sejam percebidas como parte de suas vidas.

Straforini (2004) cita que:

O ensino de Geografia para criancas, e em qualquer outro nivel, deve buscar
a compreensdo do espago geografico, esse entendido como um sistema
indissociavel de sistema de objetos e sistemas de a¢Ges. Para que os objetos e
acOes permanegam indissociaveis 0 espaco nao pode perder o sentido de
totalidade-mundo. (STRAFORINI, 2004, p. 175).

Buscando por em pratica a pedagogia dos conteudos, o projeto contempla o
desenvolvimento de atividades permanentes nas turmas do 4° e 5° ano, abordando
contetdos referentes ao ensino da linguagem cartografica e do espago geografico. Sera
ministrada uma atividade por semana de duracdo de uma hora por turma; as atividades
visam o trabalho de forma participativa e problematizadora dos conteidos, onde 0s

alunos possam interagir e compreender a importancia de se localizar espacialmente.



Proposta de Atividade

O tema a ser desenvolvido nas turmas do quarto e quinto ano do ensino
fundamental da escola Santa Rita sdo as diferentes escalas em localizagdo, onde a
primeira atividade prevista busca estimular nos alunos o sentido da orientacdo e do
significado que esta palavra tem no cotidiano de suas vidas.

A intencdo é elaborar atividades que busquem desenvolver a aprendizagem
através de brincadeiras e atividades praticas (funcionais), que permitam que o aluno
consiga delimitar e organizar o espaco segundo seus interesses. Para isso, 0 ensino da
Geografia precisa ter um significado, um motivo para ser ensinado e aprendido,

Straforini (2004) explicita sua preocupacdo colocando que:

O papel da educacdo e, dentro dessa, 0 do ensino de Geografia, é trazer & tona
as condicles necessarias para a evidenciagdo das contradi¢des da sociedade a
partir do espaco, para que no seu entendimento e esclarecimento possa surgir
um inconformismo e, a partir dai, uma outra possibilidade para a condicdo da
existéncia humana. (STRAFORINI, 2004, p. 57).

Justamente tentando trazer a tona a importancia de se compreender 0 espaco
fisico, é necesséario, que os alunos entendam os espacos de sua vida cotidiana, sabendo

como orientar e representar esses espacos. Cavalcanti (2008) aponta que:

Na relagdo cognitiva de criancas, jovens e adultos com o mundo, o raciocinio
espacial é necessario, pois as praticas sociais cotidianas tém uma dimenséo
espacial; os alunos que estudam Geografia ja& possuem conhecimentos
geograficos oriundos de sua relagdo direta e cotidiana com o espago vivido.
O trabalho de educacdo geogréafica ajuda os alunos a desenvolverem modos
do pensamento geogréafico, a internalizarem métodos e procedimentos de
captar a realidade tendo consciéncia de sua espacialidade. (CAVALCANTI,
2008, p. 35-36).

A primeira proposta de atividade € a orientacdo no espaco e as nocles de
lateralidade, onde através do principio da lateralizacdo busca-se propiciar aos alunos o
conhecimento do préprio corpo no espaco, e também, o corpo do préximo, relacionando
a importancia de saber localizar-se através de pontos de referéncias.

O desenvolvimento da atividade contempla trés momentos, onde primeiramente
sera realizada uma pequena introducdo sobre orientagdo e meios de orientar-se no
espaco, trazendo aos alunos uma familiarizacdo aos termos utilizados. Apos breve
explanagdo sobre o contetido, os alunos serdo estimulados a participar de uma dindmica

para colocar em pratica no¢des de espacialidade e lateralidade.



A dindmica sera constituida a partir de levantamento de hip6tese como:

Hipdtese: se vocé estiver de frente para um amigo, a méo direita dele estara do
mesmo lado que a sua? Hipotese: sim ou ndo. Assim Vvarias outras hipoteses serdo
utilizadas para que o aluno desloque-se da posicédo que sempre fica na sala e passe a
enxergar outros angulos nesse ambiente dentro da escola e a se perceber dentro deste
espaco.

Essas hipdteses levantadas partem da experimentacdo onde os alunos um de
frente ao outro realizam movimentos coordenados de acordo com a solicitagdo do grupo
do PIBID. Por exemplo, os alunos podem ser solicitados a darem a mao direita,
erguerem o brago esquerdo, pularem com o pé esquerdo, sempre explorando a
coordenacdo e o sentido de direcao.

Busca-se com a lateralidade proporcionar ao aluno o dominio da nocdo de
esquerda e direita, esclarecer com clareza o lado dominante do seu corpo, pois o
dominio da lateralidade faz parte das habilidades que envolvem a orientacdo espaco-
temporal e as percepcdes.

Apds realizar com os alunos a dindmica se torna importante orientar 0s mesmos
a desenvolver um trabalho que contemple a atividade feita, desta forma, o trabalho
realizado toma um significado, um sentido para ser aprendido. Assim, os alunos irdo
desenhar a si mesmos, como estes se enxergam dentro da sala de aula; Sendo possivel
avaliar a nocdo de espacialidade e lateralidade dos alunos e como estes se veem dentro
deste espago escolar. Portanto, ap0s essa atividade podera se identificar as principais
necessidades a serem trabalhadas, e assim, poder adequar os conteudos programados a
realidade apresentada pela turma.

O projeto prevé atividades permanentes nas turmas do 4° e 5° ano, durante o
tempo correspondente a duracdo do Programa de Iniciacdo a docéncia - PIBID na
escola, logo estdo previstas uma atividade por semana de 60 minutos.

Considerac0es

A partir das propostas elaboradas para o trabalho com o0 4° e 5° anos do ensino
fundamental, o grupo de Geografia do PIBID Geo/Artes passou a refletir sobre a
importancia de conhecer as mudancgas que 0 ensino de nove anos ocasionou no ensino
regular fundamental. Estas mudancas ocorridas no ensino fundamental proporcionam

pensar a importancia do ensino da Geografia para o processo de alfabetizacdo, como



uma ciéncia capaz de explorar através da escrita a manifestacdo da cidadania e, acima
de tudo, capacitar o aluno a conhecer o seu lugar de vivéncia, seu entorno,
principalmente, sua realidade.

A proposta de projeto da Geografia para os anos iniciais busca relacionar esta
fase da escolarizacdo com a concepcdo de mundo em que se constituem a formacao
desses alunos. Desta forma, as atividades sdo planejadas para que aconteca a relacéo do
aluno com o meio, mais especificamente, o seu lugar de convivéncia, assim, trazer o
tema de “diferentes escalas em localizag&o” intenciona o desenvolvimento do senso de
orientacdo e da construcdo de nogdes de categorias geogréficas, como a anélise do
espaco geografico, do lugar, da paisagem, entre outros.

Sendo assim, as possibilidades criadas pelo PIBID desenvolvem na formacéo
dos licenciados a oportunidade de interagir com docentes, alunos e toda uma estrutura
escolar de forma diferenciada, onde os projetos construidos visam o crescimento, nao s6
dos graduandos como futuros professores, mas na formagdo continuada dos
profissionais docentes, e principalmente, na formacéo de alunos que venham a interagir
com o seu espaco, com o lugar e, dessa forma, se conceber como sujeitos atuantes na

sociedade.
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