OS MOVIMENTOS SOCIAISE A EDUCA(;~AO DO/NO CAMPO: A AUSENCIA
DE POLITICAS PUBLICAS E AS CONDICOES HISTORICAS QUE FIZERAM
EMERGIR A LUTA PELA EDUCACAO NO MST

Emerson Bellini Lefcadito de Souza - Universidade Federal de Vigosa
emersonbellini@yahoo.com.br

Eixo 6: Educacdo dos trabalhadores e politicas publicas (Educacao Basica, Superior e Pds-Graduacao)

Resumo:Neste trabalho tém-se como objetivo central esbocar um breve panorama sobre
a realidade educacional do campo, no que tange a auséncia de politicas publicas que
garantam o seu desenvolvimento em formatos adequados a melhoria da qualidade de
vida das pessoas que ali vivem e trabalham. Assim, trataremos mais especificamente
sobre 0o MST, apresentando as circunstancias das condi¢des historicas que fizeram
emergir a luta pela terra no interior do Movimento, bem como sua luta pelo acesso a
educacao publica, gratuita e de qualidade em todos os niveis para as criangas, jovens e
adultos de acampamentos e assentamentos. Fatores estes que ajudam evidenciar como
no decorrer de sua historia, sua concepgdo de escola passou por diferentes momentos,
apontando os seus avangos. Ver-se-a que esse novo quadro foi impulsionado através da
significativa mudanca de teoria e de pratica no que se refere & educacdo rural. Os
esforcos aqui empreendidos visam promover uma reflexao sobre a situacdo educacional
do pais e a educagdo do campo, concluindo que estes serdo impraticaveis se destoarem e
ndo caminharem em conjunto com um novo projeto nacional de sociedade, que tenha a
justica social como seu pilar central.Especificamente sobre a educacdo do campo, a
reflexdo atenta para a necessidade urgente de politicas publicas que garantam programas
ou iniciativas continuadas de alfabetizacdo de jovens e adultos, até que seja
efetivamente eliminado o analfabetismo do campo.
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1-Introducéo

A situacdo predominante hoje no meio rural brasileiro ndo deve ser entendida
como uma contingéncia ou uma circunstancia inevitavel do atual momento histérico
mundial. Ela é, sobretudo, uma opcdo politica de nossos governantes e, como tal,
passivel de mudancas. O desafio, portanto, passa a ser vincular a educacdo com um
grande e massivo projeto de critica as escolhas ja feitas, e de construcdo de novas
opcbes para o0 desenvolvimento de nosso pais. Dessa forma, buscar delinear, por
exemplo, 0 que seria a proposta de uma escola do campo, é, também, participar desse
processo de transformacao.

Neste sentido, evidencia-se uma tendéncia em nosso pais, marcado por acbes
politicas de exclusdes e desigualdades, de considerar a maioria da populagdo que vive
no campo, como parte atrasada e fora do lugar no almejado projeto de modernidade.
Nesta légica, ndo haveria a necessidade de politicas publicas especificas para estas
pessoas, a ndo ser do tipo compensatorio a sua propria condicdo de “inferioridade”, ou
diante de pressdes sociais.

Embora dominante, esta tendéncia ndo consegue avancar sem contradi¢des. 1sso
por que de um lado estdo as contradi¢des do proprio desenvolvimento, entre elas a crise
do emprego e as consequéncias latentes que traz para a migracdo campo-cidade. De
outro lado, por sua vez, estd a reacdo da populacdo do campo, que ndo aceita
passivamente essa marginalizacdo e excluséo a que estdo submetidos, passando a lutar —
principalmente a partir da década de 70 em diante — pelo seu lugar social no pais,
construindo vias alternativas de resisténcia econémica, politica e cultural, que também

incluem iniciativas no campo da educacao.

Assim sendo, um dos problemas do campo no Brasil hoje é a auséncia de
politicas publicas que garantam o seu desenvolvimento em formatos adequados a
melhoria da qualidade de vida das pessoas que ali vivem e trabalham. No contexto atual
do nosso pais, defender politicas publicas especificas para o campo ndo significa
discrimina-lo ou pretender insistir numa postura dicotbmica entre rural e urbano. Ao
contrario, precisamos urgentemente de politicas especificas para romper com 0 processo
de discriminacgéo, para fortalecer a identidade cultural negada aos diversos segmentos
que vivem no campo, e para garantir atendimento diferenciado ao que é diferente, mas

ndo deve ser desigual.



Entretanto, é preciso considerar que o problema da educa¢do no campo se torna
critica, a medida que sistematicamente este vem sendo desqualificado como espacgo de
prioridade para politicas publicas. O préprio Plano Nacional de Educagdo € um exemplo
claro disto. Trata-se do documento oficial da politica educacional brasileira, e ndo se
encontra nele nenhuma preocupacao em se delinear politicas especificas voltadas para o
campo. Da mesma forma, este descaso também se faz presente nos Parametros
Curriculares Nacionais, que insistem trabalhar apenas com a referéncia da escola
urbana.

Neste vazio deixado pelo Estado, tém surgido iniciativas da propria populacéo,
através de suas organizagdes e movimentos sociais, no sentido de reagir ao processo de
exclusdo, forcar novas politicas publicas que garantam 0 acesso a educacdo, e tentar
construir uma identidade propria das escolas do campo. As Escolas-Familia Agricola, as
varias iniciativas no ambito da alfabetizacdo de jovens e adultos, a luta do MST pelas
escolas de assentamento e acampamento, a preocupac¢do dos Movimentos dos Atingidos
por Barragens com as escolas dos reassentamentos séo alguns exemplos do esforco e
iniciativa dos que sdo vitimas e sofrem com a exclusdo das politicas educacionais do

governo.

2-Breve Hisorico do Mst:

O Movimento tem seu marco inicial em 1979, em Cascavel (PR), na qual
centenas de trabalhadores rurais decidiram fundar um movimento social camponés,
auténomo, que lutasse pela terra, pela Reforma Agraria e pelas transformacdes sociais
necessarias ao Brasil. Composto por diversos segmentos: posseiros, atingidos por
barragens, migrantes, meeiros, parceiros, pequenos agricultores. Ou seja, trabalhadores
rurais sem terras, que estavam desprovidos do seu direito de produzir alimentos.
Expulsos por um projeto autoritario para o campo brasileiro, capitaneado pela ditadura
militar, que entdo cerceava direitos e liberdades de toda a sociedade. Um projeto que
anunciava a “moderniza¢do” do campo quando, na verdade, estimulava 0 uso massivo
de agrotdxicos e a mecanizacao, baseados em fartos (e exclusivos ao latifandio) créditos
rurais; ao mesmo tempo em que ampliavam o controle da agricultura nas méos de
grandes conglomerados agroindustriais.

Entretanto, a semente para o surgimento do MST talvez ja estivesse lancada

quando os primeiros nativos de nossa terra levantaram-se contra a mercantilizacdo e



apropriacdo pelos invasores portugueses do que era comum e coletivo: a terra, bem da
natureza. Como imaginar o Movimento Sem Terra hoje, sem o exemplo de Sepé Tiaraju
e da comunidade Guarani em defesa de sua terra sem Males. Ou da resisténcia coletiva
dos quilombos ou de Canudos? Da indignagdo organizada de Contestado? Como
imaginar 0 movimento sem o aprendizado e a experiéncia das Ligas Camponesas ou do
Movimento de Agricultores Sem Terra - Master. O MST, portanto, € herdeiro e

continuador dessas lutas.

Além disso, o MST também ¢ parte das lutas que forjaram 0 seu nascimento,
isto é: do sindicalismo combativo, da liberdade politica e das Diretas-Ja em 1984,
guando ja em seu primeiro Congresso afirmava que “Sem Reforma Agréria ndo ha
democracia”. E com este impeto, houve o empenho, também, na construgdo da nova
constituinte, aprovada em 1988, quando se conquistou, entre outras vitorias, os artigos
184 e 186, que garantem a desapropriacédo de terras que ndo cumpram sua funcao social.

Os objetivos do movimento sdo muito claros e pautados em trés facetas de lutas
bem determinadas: lutar pela terra; lutar por Reforma Agraria; lutar por uma sociedade
mais justa e fraterna. Somado a isso, também buscam iniciativas que solucionem o0s
graves problemas estruturais do pais, como: a desigualdade social e de renda, a
discriminacdo de etnia e género, a concentracdo da comunicacdo, a exploracdo do
trabalhador urbano, etc. Neste sentido, a realizagio da Reforma Agréria,
democratizando o acesso a terra e produzindo alimentos, é a contribuicdo mais efetiva

do movimento para a realizacdo de um Projeto Popular.

Por isso o MST atua, também, de articulacbes e organizacdes que buscam
transformar a realidade e garantir estes direitos sociais. Nacionalmente, participa do
Férum Nacional da Reforma Agréria, da Coordenacdo dos Movimentos Sociais e de
campanhas permanentes ou conjunturais. Internacionalmente, é parte da Via Campesina,

gue congrega 0s movimentos sociais do campo dos cinco continentes.

2.1. As condicdes histdricas que fizeram emergir a luta pela educagdo no MST

O MST luta desde 1984 pelo acesso a educacao publica, gratuita e de qualidade
em todos os niveis para as criancgas, jovens e adultos de acampamentos e assentamentos.
Os esforcos nessa area buscam alfabetizar todos os trabalhadores rurais de
acampamentos e assentamentos, e a conquista de condicbes reais para que todas as

criangas e adolescentes estejam na escola.



No decorrer da histéria do MST, sua concepcdo de escola passou por diferentes
momentos. Nos reportamos a Caldart (2004), a qual sistematiza a historia da educacéo
escolar no mst e a estrutura em trés periodos: 1°) a luta pela escola na luta pela terra:
referente ao periodo de origem das primeiras preocupacdes, caracterizado pela énfase da
luta por escolas nas areas de Reforma Agraria. A forma de realizar essa luta foi por
meio da pressdo a Orgdos publicos e formacgdo de coletivos responsaveis com a
educacdo (de 1980-1987, Primeiro Encontro Nacional de Professores de
Assentamentos); 2°) a insercao da escola numa organiza¢ao de massas: inicia-se com a
constituicdo do Setor de Educagdo do MST (1988) e vai até o | Encontro Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (1997). Neste, o destaque foi a
construcdo de uma proposta pedagogica do MST; 3°) a escola do MST e a formacéo dos
sujeitos de um projeto de educacdo e de pais: a educacdo do MST extrapola os limites
do movimento e vai sendo discutida com Secretarias de Educacdo e com outros
Movimentos Sociais. Uma forte expressdo deste momento refere-se a constituicdo da
Articulacdo Nacional por uma Educacdo do Campo.

Diferentemente de momentos anteriores em que o debate sobre a especificidade
escola foi, de certa forma, secundarizado, o Setor de Educagédo do MST tem retomado,
ainda que de forma incipiente, a reflexdo sobre a escola. Outras acbes que tém
caracterizado esse setor nos ultimos anos tem sido a divulgacdo de sua proposta
pedagbgica e a articulacdo de parcerias do MST com outros Movimentos Sociais,
incluindo a reivindicagdo por uma Educagdo do Campo na luta por escolas do campo.
As parcerias com as universidades, principalmente com cursos voltados para a formagao
de educadores, também sao expressivas.

Em relacdo a reflexdo atual sobre a escola, tem acontecido a partir da
apropriacdo de outras vivéncias e demandas incorporadas ao MST em sua histéria. Ou
nas palavras do MST: “Comecamos nossa reflexdo pedagdgica na escola, saimos dela e
estamos voltando a ela, agora a partir de uma visdo bem mais alargada de educacéo e
do proprio Movimento” (MST, 2005, p.14).

Nesse momento, o foco parece estar nas discussdes das diferentes
temporalidades, em especial as dimensdes da infancia e da juventude, na escola formal,
num movimento de luta pela garantia de Ensino Meédio e de formulacdo de propostas
para essa modalidade de ensino nas préprias areas de assentamentos e acampamentos.

Em sintese:



[...] E momento de voltar a discutir com toda nossa base “o que queremos
com as escolas dos assentamentos e acampamentos do MST”, quais as
tarefas pedagdgicas especificas da escola na formacdo dos Sem Terra e
COmo organizar sua pratica educativa para que contribua na construcédo do
projeto de sociedade socialista que defendemos e na emancipacgéo social e
humana dos sujeitos [...] (MST, 2005, p.6).

Visualiza-se uma timida tentativa de articulacdo do Setor de Educagdo com
outros Setores do Movimento, numa concepg¢do de que ndo cabe apenas a esse setor a
escolarizacdo e a formacdo humana dos sem-terra. Nesse sentido, consideramos a
Escola Nacional Florestan Fernandes como uma experiéncia que ja é fruto dessas
articulagbes, voltada para a formacdo da militdncia. Da mesma forma, a Escola
Itinerante Paulo Freire do V Congresso do MST, buscou essa articulagdo. Essas escolas
parecem-nos ter elementos interessantes para pensar a educacdo no MST, uma vez que
ndo se situa no sistema oficial de ensino, possuindo assim, uma autonomia maior para
concretizacdo dos propdsitos do Movimento.

Em relacdo as escolas do MST, é significativo o numero de pesquisas que se
dedicaram a estuda-las sob diversas perspectivas de analise. Dentre elas, destacamos a
tese de Doutorado em Educacdo de Machado (2003) em uma escola de assentamento no

Mato Grosso, tendo como propdsito refletir a partir do seguinte questionamento:

[...] Como se configura o trabalho pedagdgico nas escolas do MST numa
perspectiva de formagdo omnilateral, considerando-se as adversidades do
modelo de sociedade capitalista no qual essas escolas estdo inseridas? [...]
(MACHADO, 2003, p.84).

Como apontado, a educacdo no MST é algo amplo, tanto na concepcdo do
projeto de formacdo humana, como nas diferentes experiéncias, e no nimero de pessoas
envolvidas (VENDRAMINI, 2000). Diante do exposto, compreende-se que o fato de
existirem escolas em acampamentos e assentamentos néo significa necessariamente uma
conquista para 0 MST e para a luta dos trabalhadores. Se essa escola em nada resistir e
questionar a logica do capital, cumpre um desservico a luta da classe trabalhadora, ja
que a escola, por si s, tende a contribuir para a manutencéo da logica da sociedade em

gue vivemos. Assim:

[...] Néo teria sentido o MST lutar pela escola da forma como ela esta
instituida. Temos uma escola cujo conteldo reflete certas relagGes
humanas que ndo correspondem aos objetivos do MST, que busca
transformar a sociedade e as relacbes que as engendram [...]
(VENDRAMINI, 2000, p.165).

3-Os avancos da educacdo no MST



Atualmente, o trabalho com educacdo no MST esta organizado em todo o pais,
desde a educacdo infantil a educacdo superior, em varias areas do conhecimento. Em
toda a historia do MST, foram conquistadas 2.250 escolas publicas nos acampamentos e
assentamentos em todo pais (das quais 1.800 mil até a 4 série, 400 até o Ensino
Fundamental completo e apenas 50 para o Ensino Médio).

Ha 300 mil trabalhadores e trabalhadoras rurais estudando, entre criancas e
adolescentes sem-terra, dos quais 120 mil em escolas publicas. Mais de 350 mil
integrantes do MST j& se formaram em cursos de alfabetizacdo, ensino fundamental,
médio, superior e cursos técnicos. Mais de 4 mil professores foram formados no
movimento e em torno de 10 mil professores atuam nas escolas em acampamentos e
assentamentos. Mais de 100 mil sem-terras foram alfabetizados, entre criancas, jovens e
adultos. Por ano, ha aproximadamente 28 mil educandos e 2 mil professores envolvidos
em processos de alfabetizacéo.

Por meio de parcerias com universidade publicas, trabalhadores e trabalhadoras
rurais do MST estudam em 50 institui¢cbes de ensino. H& aproximadamente 100 turmas
de cursos formais e mais de 5 mil educandos nessas instituicdes. S&o cursos técnicos de
nivel médio (como Administracdo de Cooperativas, Saide Comunitaria, Magistério e
Agroecologia), cursos superiores e especializacbes (como Pedagogia, Letras,
Licenciatura em Educacdo do Campo, Ciéncias Agrarias, Agronomia, Veterinaria,
Direito, Geografia, Historia).

Do desafio de garantir educagdo do campo, principalmente durante as lutas,
surgiram outras inovagdes importantes, como as Escolas Itinerantes, que acompanham
0s acampamentos, que ndo tém localidade fixa. Temos 32 escolas, 277 educadores e
2.984 educandos envolvidos num processo educativo permanente.

As Escolas Itinerantes do MST sdo espacos de conhecimento, criagéo,
socializacdo com base em valores democraticos, e se deslocam junto com o0s
acampamentos. E ja foram legalmente aprovadas e reconhecidas pelo Conselho
Estadual de Educacdo no Rio Grande do Sul (onde sofre atualmente com uma grande
perseguicdo politica), Santa Catarina, Parand, Goias, Alagoas, Pernambuco e Piaui.

Diversas atividades, encontros e cursos de capacitacdo em agroecologia foram
realizados e continuam em andamento, na perspectiva de aprofundamento e troca de
experiéncias em relacdo a novas técnicas agricolas gque estejam de acordo com o

ambiente, produzindo alimentos de melhor qualidade para os consumidores.



Entre outras iniciativas, destaca-se 0 Curso de Economia para a Agricultura, que
capacitou 97 pessoas em 2006 e 2007; o Encontro Nacional sobre Meio Ambiente, que
qualificou 330 camponeses e camponesas em 2006 e 2007; o Encontro Nacional de
Agroecologia, que qualificou 74 pessoas (42 homens e 32 mulheres); o Curso de
Tecndlogo em Agroecologia (2008), em quatro etapas, que capacitou 51 educandos. O
Movimento também conseguiu vagas para seus integrantes em cursos de ensino superior
no exterior. Uma parceria com o governo de Cuba possibilitou que 46 semterra se
tornassem médicos e mais 80 estejam estudando. Na Venezuela, ha 30 estudantes em
um curso de capacitacdo para Agroecologia.

Desde 1981, o MST publica o Jornal Sem Terra, que possui atualmente uma
tiragem de 20 mil exemplares, disponibilizados para todas as regides onde ha
acampamentos e assentamentos. O jornal € uma importante fonte de informacdo e
leitura dos sem-terra.

O movimento tem também 38 grupos teatrais em todo o Brasil, que fazem parte
da Brigada Nacional Patativa do Assaré. O trabalho comecou em 2001 na parceria com
o0 Centro de Teatro do Oprimido e com o diretor de teatro Augusto Boal, dando origem
a brigada nacional. Um dos momentos mais importantes dos atores e atrizes do
movimento foi a apresentacdo, em 2005, do grupo “Filhos da Mée... Terra” no Teatro de
Arena Eugénio Kusnet, em S&o Paulo.

O MST tem buscado fazer um trabalho especial com a juventude, que precisa
estudar, trocar experiéncias e se qualificar para atuar nos assentamentos, garantindo a
permanéncia no campo. Em 2007, foi realizado um seminario da juventude com 150
jovens das cinco regifes do pais. Em 2008, mais de 800 jovens fizeram um encontro na
Universidade Federal Fluminense, onde debateram o papel da juventude na luta pela

reforma agraria e para o desenvolvimento com justica social nas &reas rurais.
4-Educacéo Rural e Educacédo do Campo: breve diferenciagio

A educacdo do campo vem conquistando espaco, nos ultimos anos, nos debates
e nas politicas educacionais no Brasil. E interessante ressaltar que ainda corre a
continuidade do éxodo rural, iniciado no século passado e intensificado nas décadas de

1960 e 1970 (hoje, aproximadamente 19% da populagdo vive nas zonas rurais'), a

! Fonte: IBGE (2010).



inviabilizacdo da agricultura familiar e o fortalecimento do agronegdcio e da producao
para a exportagéo.

No que se refere ao contexto educacional, observa-se a continuidade da politica
de fechamento/nucleacdo de escolas rurais, com o objetivo de racionalizar a estrutura e
a organizacdo de pequenas escolas, em comunidades que contam com um reduzido
numero de criangas em idade escolar, e diminuir o nimero de classes multisseriadas,
orientando- se pelo Plano Nacional de Educacdo® (MEC/PNE Projeto de Lei n.
4.173/98).

Com bases nessas consideracBes, inevitavelmente emerge as seguintes
indagaces: 0 que estd acontecendo no espaco rural? Que contradi¢des sdo estas? Como
a escola do campo ganha espago neste contexto?

Primeiramente, é preciso entender que a Educacdo do Campo néo se constitui no
vazio nem € iniciativa das politicas publicas, mas emerge de um movimento social, da
mobilizacdo dos trabalhadores do campo, da luta social. Portanto, € fruto da organizagédo
coletiva dos trabalhadores diante do desemprego, da precarizacdo do trabalho e da
auséncia de condi¢bes materiais de sobrevivéncia para todos.

Neste sentido, h& de se levar em consideracao, também, a significativa mudanca
de teoria e de préatica no que se refere a educacdo rural. Essa mudanca é fruto, por um
lado, de um movimento nacional desencadeado para a construcdo de uma escola do
campo, vinculada ao processo de construcdo de um projeto popular para o Brasil, que
inclui um novo projeto de desenvolvimento para o campo. Dessa forma, nessa
orientacdo foram realizadas diversas conferéncias estaduais e nacionais, sendo a
primeira conferéncia nacional “Por uma Educacdo Béasica no Campo” realizada em
1998, e organizada pelo MST, Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
United Nations Children's Fund (UNICEF) e United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization UNESCO.

Pois bem. Essa primeira conferéncia inaugurou uma nova referéncia para o
debate e a mobilizacdo popular. Ou seja, educacdo do campo e ndo mais educacao rural
ou educacdo para o meio rural, ao reafirmar a legitimidade da luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo préprio para os sujeitos que vivem e trabalham

no campo.

? Projeto de Lei n. 4.173/98.



Dessa forma, a educacdo do campo foi incorporada e/ou valorizada na agenda de
lutas e de trabalho de um nimero cada vez maior de movimentos sociais e sindicais do
campo, com o envolvimento de diferentes entidades e 6rgdos publicos. O que pode ser
conferido pelo conjunto de promotores e apoiadores da Il Conferéncia Nacional por
uma Educagao do Campo, ocorrida em Luziania (GO), em 2004.°

A Conferéncia de Luziania debrugou-se especialmente sobre como efetivar no
Brasil um tratamento publico especifico para a Educacdo do Campo, enquanto politica
publica permanente. Uma conquista do conjunto das organiza¢des do campo, no ambito
das politicas publicas, foi a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Basica nas Escolas do Campo (Parecer n. 36/2001 e Resolucdo n. 1/2002 do Conselho

Nacional de Educacao). As diretrizes definem a identidade da escola do campo:

[...] pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na
sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem
as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no Pais [...] (MEC Diretrizes operacionais para a educacdo bésica do
campo, 2002, p. 37).

Nesta direcdo, o Ministério da Educagdo instituiu, em 2003, um Grupo
Permanente de Trabalho Educacdo do Campo e, em 2004, criou a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), contemplando em sua

estrutura a Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo.
4.1. A educacdo DO/NO campo

Para compreender essa esfera é preciso levar em consideracdo dois aspectos
fundamentais. O primeiro refere-se aos sujeitos para 0s quais se destina a educacao,
tendo em vista a grande diversidade, ou melhor, desigualdade de vida e producdo no
campo. Neste primeiro ponto, portanto, é levado em consideracdo a educagdo publica
para os filhos de trabalhadores.

Ribeiro (2006), ao denunciar a investida do poder publico contra o Instituto
Técnico de Pesquisa e Capacitacdo da Reforma Agraria (ITERRA), do Rio Grande do
Sul, defende o caréater publico daquela escola, que atende filhos e filhas de agricultores

historicamente excluidos das politicas educacionais. O ITERRA desenvolve uma

® Participaram desta iniciativa representantes de movimentos sociais, sindicais e outras organizagdes
sociais do campo e da educacéo, de universidades, de ONGs e de Centros Familiares de Formag&o por
Alternancia, de secretarias estaduais e municipais de educacdo e de outros érgaos de gestdo publica.
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experiéncia educacional que articula ensino-pesquisa-extensdo, desenvolvidos nos
niveis de ensino medio (normal: formacdo de professores) e técnico: formacdo de
técnicos em administracdo de cooperativas) e de ensino superior (Pedagogia da Terra).
As acles desenvolvidas no ITERRA sdo um marco de ruptura com uma historia de
educacdo planejada para a populacdo rural. As experiéncias educacionais (escolas,
programas e curriculos especiais, campanhas nacionais etc.) voltadas para a populagéo
rural — desde a década de 1920, quando a educacdo rural comegou a ocupar espaco na
problemética educacional — se pautam pela l6gica da educacdo como mola propulsora
do desenvolvimento social”.

Mesmo com a expansdo quantitativa da escola rural, desde a década de 1920, a
educacdo continuou precaria, ndo conseguindo garantir escolaridade minima
fundamental a0 homem do campo”.

A partir da década de 1990, hd um conjunto de iniciativas relativas a educacao
do campo, por parte da sociedade civil e do Estado, em resposta a uma forte presséo dos
movimentos sociais. Soma-se a isso, uma mudanca significativa a partir da prépria
concepcao de educacdo rural, que passa a soar com mais fervor como educacdo do
campo, que expressa, segundo Caldart (2004, p. 17), um “processo de construgdo de um
projeto de educacgdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, gestado desde o
ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas organizagdes”. Entretanto,
é importante salientar que o nome educacdo do campo, ainda que incorpore uma rica
discussdo e mobilizacdo social, tem limites em termos de capacidade explicativa, tendo
em vista a j& assinalada diversidade de sujeitos, contextos, culturas e formas de
producéo e ocupacao do meio rural.

Assim sendo, a educacdo do campo deveria ser uma educacdo especifica e
diferenciada que tivesse por objetivo final a formagdo humana, emancipadora,
assumindo de fato a identidade do meio rural. ldentidade essa que se expresse ndo so
como forma cultural diferenciada, mas, fundamentalmente, como instrumento efetivo no

contexto especifico, no sentido ndo sé da eliminacdo do analfabetismo, da reintegracdo

* Para um estudo mais aprofundado, ver Calazans, 1985, e Bordenave & Werthein, 1981.

> Os problemas de evasdo e repeténcia sdo graves e os indices de analfabetismo elevados. Segundo dados
do IBGE (PNDA, 2004), o Brasil possui uma proporcéo de 11,4% da populacdo de 15 anos ou mais de
idade que declara ndo saber ler e escrever. Uma taxa de analfabetismo superior a de outros paises em
desenvolvimento como México (9,7%), China (9,1%), Chile (4,3%), Argentina (2,8%) e Cuba (0,2%). O
quadro é mais grave no campo, cuja taxa de analfabetismo atinge mais de um quarto da populacéo rural
brasileira. O percentual de pessoas do campo que declaram ndo saber ler e escrever chega a 25,8%,
enquanto nas areas urbanas essa proporcao é de 8,7%.
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do jovem e do adulto a escola regular, bem como da construcdo de um projeto de
desenvolvimento que elimine a fome e a miséria (FURTADO e BRANDAO, 1998).

O segundo aspecto, por sua vez, refere-se a amplitude da educacdo, seja no
campo ou na cidade, considerando os diversos espagos e formas de aprendizagem para

além da escola. Célia Vendramini faz uma importante observacao a esse respeito:

[...] Tomamos como base a concep¢do de formacdo como um processo
em permanente construcdo, permeada de contradi¢des e determinada por
condicBes objetivas e subjetivas, em que 0s sujeitos sociais vao se
constituindo [...] (VENDRAMINI, 2004, p. 159).

Outro argumento importante sobre esse aspecto é proferido por Canario (2000),
que aponta para uma compreensdo da escola, incluindo a escola no mundo rural, para
além dela propria. Afirma que pensar a escola é refletir, em primeiro lugar, sobre o
espaco em que se situa, suas necessidades e fragilidades, mas também suas
potencialidades. A escola precisa estar em sintonia com as mudancas que acontecem no
local, com as novas necessidades criadas e recriadas e com as expectativas de formacao
que véo se constituindo de acordo com 0 modo de vida e de trabalho, que também estédo

em transformacéo.
4.2. Os movimentos sociais e a educagao

A educacdo do campo ganha um novo sentido, quando associada a um
movimento social que defende a educagdo articulada com a criacdo de condicOes
materiais para a vida no campo. A defesa de uma educacdo do campo tem como
sustentacdo o reconhecimento de uma realidade de trabalhadores e trabalhadoras que
tém resistido para continuar produzindo sua vida no espago rural. E, especialmente, o
reconhecimento de que esta realidade precisa ser alterada, tendo em vista a crescente
pobreza, o desemprego, as grandes desigualdades sociais e as dificuldades de acesso as
politicas publicas (saude, educacdo, transporte, infra-estrutura etc.).

Portanto, pensar um projeto de educacdo do campo pressupbe a sua
sustentabilidade em termos econdémicos, sociais e culturais. Além disso, os movimentos
sociais, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, tém um
projeto educacional que esta associado a um projeto politico de transformacéo social, no

sentido atribuido por Mészaros (2005, p. 76):

[...] A nossa tarefa educacional é, simultaneamente, a tarefa de uma
transformagc&o social, ampla e emancipadora. Nenhuma das duas pode ser
posta a frente da outra. Elas sdo inseparaveis. A transformagdo social
emancipadora radical requerida € inconcebivel sem uma concreta e ativa
contribuicdo da educagdo no seu sentido amplo (...). E vice-versa: a
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educacdo ndo pode funcionar suspensa no ar. Ela pode e deve ser
articulada adequadamente e redefinida constantemente no seu inter-
relacionamento dialético com as condigdes cambiantes e as necessidades
da transformacéo social emancipadora e progressiva em curso [...]

No processo de luta do MST, é possivel perceber que a educacao é expressao de
todas essas dinamicas construidas coletivamente, ou seja, ela é constituida pelas
relacBes sociais, mas € também constituinte. Isso significa dizer que o processo
educativo vivido instrumentaliza os trabalhadores para o seu trabalho, para a
cooperacao, para as lutas junto ao MST, ao partido politico, a militdncia ecoldgica e das
mulheres acampadas e assentadas.

Podemos nos referir, no contexto do MST, a dois processos educativos, ainda
gue combinados. Um deles refere-se ao processo educativo presente nas lutas do
Movimento, ao aprendizado propiciado pela experiéncia da ocupacdo de terras, das
reunides, das manifestagdes publicas, da vida nos acampamentos, da organizacdo do
trabalho e da vida produtiva e social nos assentamentos, dos intercambios, dos
enfrentamentos, enfim, de todos os desafios de uma luta radical pela terra.

O outro processo, mais intencional e planejado de forma sistematica, refere-se
aos cursos desenvolvidos pelo MST e as iniciativas escolares. Os assentamentos rurais
do Movimento contam com escolas da rede regular de ensino, vinculadas as redes
estaduais e municipais, de séries iniciais, na sua maioria, e de séries finais do ensino
fundamental; alguns deles contam também com escolas de ensino medio.

A formac&o acontece também em nivel técnico, como, por exemplo, no curso de
Magistério para professores de assentamentos, no curso superior de Pedagogia da Terra
e no curso técnico em Administracdo de Cooperativas que se desenvolvem no ITERRA
(vinculado ao MST). Os alunos desses cursos participam da gestdo das escolas e
realizam trabalhos praticos nos assentamentos, dentro da chamada pedagogia da
alterndncia. Além de escolas, cursos e programas, o0 Movimento mantém a Escola
Nacional Florestan Fernandes, que oferece aos acampados e assentados o Curso Basico
de Formacéo de Militantes e Cursos de Formacéo de Formadores.

Em todo o pais, funciona um Programa Nacional de Educacdo da Reforma
Agréaria (PRONERA), em convénio com aproximadamente cinglenta universidades,
que atende em torno de trinta mil jovens e adultos assentados e conta com trés mil
educadores. Atualmente, 0 MST e os assentados contam com profissionais de diversas

areas, como agronomia, educacdo, medicina, técnicos em administracdo, técnicos
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agricolas, entre outros, que foram incentivados e apoiados para estudar e contribuir com
a luta dos assentados para a permanéncia na terra.

Observa-se, portanto, pelas experiéncias educacionais e escolares que o0 MST
desenvolve, uma revolugdo no conceito de escola. Para alem da escola tradicional nas
areas de assentamentos, podemos nos referir a escola itinerante criada na mesma légica
do acampamento, pelo fato dela estar em movimento, de acompanhar as ocupacdes e
reocupacdes, as marchas e os acampamentos nas cidades. E, portanto, uma escola que
vai aonde o educando esta.

Podemos nos referir ainda a Escola Nacional Florestan Fernandes, um espaco de
formacéo de militantes com base numa metodologia que estimula o pensamento critico
e a experimentacdo de valores e préaticas diferenciados, com base em grupos de trabalho
coletivos (MEDEIROS, 2002). Da mesma forma, o ITERRA, que além de formar
tecnicamente os estudantes, envolve-os num espago e num tempo de estudo e trabalho
com base na autogestao.

Observamos, neste contexto, que 0s movimentos sociais do campo, entre eles o
MST, tém pressionado ndo s6 pela Reforma Agraria e por uma politica agricola que
viabilize a pequena producdo no campo, mas também por uma educacao e escolarizacao
para uma populacdo historicamente alijada das politicas publicas. Ainda que o
Movimento esteja envolvido diretamente nas lutas por uma educagdo do campo, seu
projeto de formacdo vai mais além, ao desenvolver acBes politicas que em si sdo
educativas e ao direcionar a formacdo ndo s6 para o0 aspecto técnico e escolar, mas

essencialmente politico.
Considerac0es Finais

Atualmente, a oferta de educagdo, assim como dos demais chamados servicos
publicos, é um dentre outros empreendimentos econdémico-financeiros a ser conduzido
nos termos das implacaveis leis do mercado. A propria légica do livre mercado, além de
estar de forma latente presente na formulacdo e execucdo das politicas publicas voltadas
ao campo educacional, vai sendo, automaticamente, inserida nos curriculos escolares,
fazendo com que as mercadorias culturais passem a determinar as relagdes sociais e
pedagogicas.

No que tange especificamente a educacdo do campo, ha uma necessidade
urgente de politicas publicas que garantam programas ou iniciativas continuadas de

alfabetizacdo de jovens e adultos, até que seja efetivamente eliminado o analfabetismo
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do campo. Além disso, aprimorar vias que permitam o acesso de toda a populacdo a
uma escola publica, gratuita e de qualidade, desde a educacdo infantil até o ensino
médio, ja colocando no horizonte a demanda pelo ensino superior. Pode-se acrescentar,
ainda, a criacdo de mecanismos que garantam uma gestdo democratica nos diversos
niveis do sistema escolar, incluindo a participacdo de todos os atores que faz parte da
realidade escolar nas decisfes sobre as politicas de acdo em cada nivel bem como na
fiscalizacdo dos recursos destinados as escolas. E, por fim, dentre tantas propostas que
poderiam ser acrescidas visando melhorar a realidade escolar do campo, inclui-se o
apoio as iniciativas de inovacdo de estrutura e curriculos escolares, visando a ampliacao
do acesso e o desenvolvimento de uma pedagogia adequada a realidade do campo, que
se encontra em constante transformacéo (Cf., SOUZA, 2007).

E importante destacar, também, que as transformacdes ainda em curso na escola
plblica rural®, em conseqiiéncia das novas exigéncias constitucionais, estdo ainda por
ser avaliadas pelo proprio fato de ndo terem ainda a abrangéncia geografica ou o tempo
de experiéncia indispensavel para isto. Estudos, por exemplo, sobre outros aspectos da
escola rural continuam sendo desenvolvidos porque os problemas que os motivam
persistem. Em funcdo do espaco que o movimento social no campo passou a ter na
definicdo de politicas educacionais rurais, hd uma grande quantidade de estudos sobre a
incompatibilidade entre o atual projeto de educacéo rural definido do ponto de vista das
necessidades e valores da cidade e um novo futuro projeto que considere as
necessidades e valores das populacdes rurais’.

Cabe ressaltar ainda, a relagdo do MST e a escola. Quase a0 mesmo tempo em
que comecaram a lutar pela terra, os sem-terra do MST também comecaram a lutar por
escolas e, sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do estudo e do préprio direito
de lutar pelo seu acesso a ele. No comego ndo havia muita relacdo de uma luta com a

outra, mas aos poucos a luta pelo direito a escola passou a fazer parte da organizacao

6 O Censo Escolar de 2009, elaborado pelo Inep/MEC, aponta que existem no Brasil mais de 80 mil
escolas de educagdo basica localizadas em dreas rurais. A situagdo estrutural desses estabelecimentos, a
oferta dos variados niveis e modalidades de ensino, a elaboracéo de seus projetos politico-pedagdgicos, a
formacdo e valorizagéo dos profissionais que neles atuam, sua relagdo com criancas e jovens acampados e
assentados da reforma agraria e muitos outros itens sdo tema de debates constantes entre pesquisadores,
constam da pauta de reivindicacBes de movimentos sociais do campo e sdo objeto de politicas publicas
elaboradas pelo Estado. Outra questdo que se destaca no cenario nacional das escola rurais e que nédo se
restringe a realidade dos acampamentos e assentamentos é o fechamento dos estabelecimentos de ensino:
entre 2005 e 2007, foram fechadas 8 mil escolas rurais no Brasil (informagéo retirada da entrevista de
Mbnica Melina — coordenadora do curso de licenciatura em Educacdo do Campo da Universidade de
Brasilia —, na reportagem publicada pela Agéncia Brasil, em julho de 2010).

"Ver DAMASCENO e BESERRA, 2004.
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social de massas de luta pela Reforma Agraria, em que se transformou o Movimento
dos Sem Terra (Cf., ARROYO, 2008).

A visdo exposta ao longo deste trabalho, portanto, é a de que a educacdo de um
pais possui, entre outras tarefas, a capacidade e a finalidade de formar cidaddos que
possam exercer suas faculdades cognitivas, de forma critica e consciente, frente as
questdes de seu proprio tempo, e ao refletirmos sobre isso nos aproximamos da
concepcao de Freire (1996, p.58) e passamos a entender que “ndo é possivel existirmos
sem assumirmos o direito e o dever de optarmos, de decidirmos, de lutarmos, de
fazermos politica”, de modo que a educacdo venha possibilitar 0 mesmo agir
efetivamente no mundo, em beneficio de si e por um melhor convivio com os demais
sujeitos sociais, e se 0 setor educacional ndo estiver indo bem, estas e outras questdes
estardo comprometidas. Trata-se, portanto, de compreender a educa¢do como um

instrumento, sobretudo, de formag&o humana.
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