OLHARESDE GERACOES DE PROFESSORES FORMADORES
Neoclesia Chenet!

Valeska Fortes de Oliveira?

Olhar es de ger agdes de professor es formador es

As pesquisas com abordagem na investigagdo docente, com enfoque na formacao,
sgja ela continuada e inicial de professores, trabalha com uma categoria singular, as
experiéncias de vida pessoad e a0 mesmo tempo de um grupo, uma historia coletiva da
profissdo. Traz as individualidades do ser professor e também a historia da categoria docente.
A explicitacdo dos saberes, representacdes e processos formativos que geraram e produziram
formas de ser e atuar enquanto docente inserido em espacos sociais, culturais, econémicos e
geogréficos diversos, caracteriza um grupo de profissionais que optaram pelo magistério,
trazendo histérias comuns e individuais. Conversar com esses sujeitos buscando conhecer
suas histérias, as marcas que o produziram um sujeito singular e as agBes que estes
produziram nos espagos e tempos em que conviveram, atuaram e atuam pode esclarecer e dar
visibilidade a saberes e producdes que geraram 0s sujeitos que muitos so hoje.

Discutir formagdo docente remete-nos a constituicéo do ser humano. Nossa trajetéria
pessoal influenciara na atuacdo docente. Antes de escolhermos nossa profissdo, ja
construimos valores, saberes, crengas e atitudes que compde nossos saberes com relagcdo ao
ser ao fazer, enquanto seres humanos, ao inserirmo-nos em espacos formais de escolarizacéo
nossas experiéncias anteriores refletirdo na nossa forma de pensar e agir em relagdo a nossa
forma de atuagéo nas institui¢des educativas. A vaorizagdo do ser humano enquanto sujeito

de um processo socio-histérico e cultural é destacado por Freire ao afirmar que,

no fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo socialmente que mulheres e
homens, historicamente descobriram que € possivel ensinar. Se estivesse claro para
nos que foi aprendendo que percebemos ser possivel ensinar, teriamos entendido
com facilidade a importéncia das experiéncias informais nas ruas, nas pragas, no
trabaho, na sala de aula das escolas, nos pétios dos recreios, em que variados gestos
dos aunos, de pessoal administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de
significagdo. Ha uma natureza testemunha nos espagos tdo lamentavelmente
relegados das escolas. (1996, p. 49-50)

Discutir a formag@o de professores em meio & complexidade das mudangas socio-

culturais e econémicas do nosso tempo requer sensibilidade e paciéncia. Tarefa esta que exige
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do pesquisador saber dialogar com o outro e consigo mesmo. “Reconhecer-se, a Si mesmo,
como sujeito da histéria pode ser mais complicado e penoso do que tentar reconhecer o outro
sob 0 mesmo aspecto. Contudo, n&o h& verdadeiro reconhecimento de si e do outro sendo por
essa passagem pessoal e intransferivel”. (Reigota, 2003, p.10)

Perceber os sujeitos que compde 0s espagos educacionais e 0s saberes produzidos por
eles possibilita a compreensdo dos processos de constituicdo da docéncia e assim, faar das
formas de atuagéo profissional a partir dos referenciais que a constituiu, enquanto processo
histérico permeado por mudancas sociais, atitudinais e emocionais e desta forma,
compreender as acfes que permeiam muitas praticas docentes.

A compreensdo dos fatores que nos levam a fazer determinadas opcdes durante
nossa vida, as transformagdes e mudangas pelas quais fomos atores no campo social,
histérico, cultural e econbmico podem proporcionar a (re) descoberta de saberes produzidos
por professores e assim conhecer a cultura docente, a partir dos sujeitos que também compde
estes espacos. Mario Osério Marques (2001) fala da dificil tarefa do ato de escrever e
principalmente de falar sobre st mesmo, pois ao ganhar o mundo letrado o que escrevi jando é
mais somente meu, faz parte de outros espacos e € interpretado por outros sujeitos e de outras
formas, de acordo com a experiéncia que cada um viveu. Nossas histérias de vida carregam
marcas que sd0 nossas e decorrentes de nossas escolhas, das interacfes que realizamos em
diferentes espacos e que podem ser caracteristicas de uma geracéo.

O quanto a formagdo cultural e os contextos historico-socia influenciaram na
construcdo profissional e pessoa dos sujeitos que compde 0s espacos educacionais. A relacéo
gue precisa ser feita ao analisar o fazer docente deve consequientemente considerar esses
contextos e a situagdo em que esta formagdo ocorreu. Simplesmente criticar formas de
atuacdo docente desconsiderando essas questdes descaracterizaria e desconsideraria fatores
pontuais naandlise.

Como é dificil olharmos nossa prética docente e percebermos as sutilezas que
compdem nossa forma de agir, pensar e atuar em sala de aula e nos espacos de formagéo. Sdo
nas mindcias que podemos perceber o quanto de nos esté presente na forma de ser professor.
Antes mesmo de escolher uma profissdo o ser humano construiu e viveu experiéncias que
marcaram e permeiam sua forma de ser, caracteristicas que identificam sua personaidade, e
isto pode ou ndo mudar durante sua formagéo profissional.

A formacdo deveria desempenhar papel importante na discusséo das experiéncias que

0s académicos trazem para o contexto formativo. Muitas dificuldades decorrem da questéo



formativa, ndo quero com isto justificar o comodismo e apatia presentes em espacos e sujeitos
educacionais e, sim, trazer para a discussdo as concepcdes presentes em trés geracOes de
professores e as repercussdes que a formacdo produziu nesses sujeitos. Somente criticar o
professor descontextualizando de seus espagos e tempos de formagcdo ndo proporcionara a
compreensdo de seu ser e fazer e abusca por uma formagdo de qualidade. Torna-se necessario
compreender a constituicéo profissional e buscar uma formagéo complementar que contribua
para as possiveis mudancas gque se fazem prementes na educacao.

No momento em que estivermos, nds professores, perceptiveis para os saberes que
possuimos e aceitarmos a critica como oportunidade de crescimento, podemos discutir nossas
acoes col etivamente e quem sabe perceber que é possivel produzir mudangas e abrir-se a elas.
Com relacdo as dificuldades a mudanca, Ramalho chama atencéo para “evitar o habitual
circulo viciosos de “mudar parando mudar” e continuar com velhas préticas representadas por
novos discursos que mascaram as inovagOes e favorecem a continuidade dos processos
formativos tradicionais’. (2004, p. 20).

A mudanca precisa acontecer a nivel cognitivo e também de ag&o e ndo em apenas um
desses ambitos, sendo a agdo nao terd coeréncia com a maneira como deveria acontecer a
partir dos referenciais e do que almejamos como atitude para uma educacdo mais humana e
realmente formativa. Esquecemo-nos, muitas vezes, que a formacéo é continua e ndo tem
lugar especifico para ocorrer. Nado podemos também eximir-nos do comprometimento,
enquanto formadores, de construir interlocugdes com espagos de formacdo e atuacéo
profissional. Essa falta de interlocucdo, muitas vezes, contribui para ressaltar a dicotomia
presente na formac&o, tendo a academia como o espago formativo e a escola como espago de
acao, como se aformacéo fosse restrita a um espago.

Dentro dessa caminhada profissional, nossa percepcdo dos fatos, acOes da vida
cotidiana, amadurecimento pedagdgico e pessoal ocorre em diversos momentos. Sendo assim,
a possibilidade de compreensdo que um professor terd dos acontecimentos pode ndo ter a
mesma maturidade em andlise que seu colega, pelas experiéncias e escolhas que
transcorreram em sua trgjetéria de vida, sgja pela abertura a mudanca, segja pelo seu
amadurecimento cognitivo e psicol 6gico. Nessa perspectiva, Garcia afirma que “ndo podemos
pensar nos professores como um coletivo homogéneo, mas sim que existem diferentes niveis
de maturidade pessoal e profissiona que os programas de formac&o de professores devem ter
em consideracdo”. (1999, p.60)



A concretizagdo profissional ocorrerd no momento em que deixarmos de afirmar
somente o que falta ao professor e sim, apresentarmos seus saberes, 0 conhecimento que é
produzido nos espacos formativos, pois é dando visibilidade ao seu trabalho e afirmando que
ele possui um oficio de saberes que evidenciaremos o profissional da educacéo escolar.
Enquanto, pesquisas apontarem somente o gue falta ao reconhecimento profissional de seu
trabalho docente contribuem para que o docente exponha-se a situagdes de desvalorizagéo e
instabilidade quanto ao seu papel Nos espagos em que atua.

O processo de construcdo e valorizagdo do profissional docente precisainiciar por uma
auto-valorizagdo, como seres humanos que desempenham o papel de professor em espagos
sociais instituidos e como produtores de conhecimentos e saberes que possuem relevancia e
significado social.

O formador tem um duplo desafio, a0 mesmo tempo em que deveria trabahar a
representacdo dos alunos na busca da formacéo reflexiva e ressignificada, coloca para s esse
desafio, pois muitas vezes, tem que trabalhar aspectos formativos que também néo foram
ressignificados nele proprio. A formagdo coloca um processo de mao-dupla, a0 mesmo tempo
em que o formador exercita seu papel, também precisa realizar um processo auto-formativo,
pois 0s espacos e tempos que realizou a formacao escolar e inicial eram outros.

Investigar 0os motivos pelos quais professores de geragbes diferentes
escolheram a profissdo professor e seus processos formativos podera proporcionar a
construgdo de uma arquivo de meméria docente que contextualize a situagdo atual da
profissdo, bem como auxilie na formagdo de profissionais para o espago educacional. Falar de
trgjetorias docentes de pessoas que optaram pela escolha deste como opcéo de trabalho é
validar préticas sociais presentes em espacos muitas vezes desconhecidos, dentro da propria
categoria docente.

O conceito de geracdo que sera abordado nesta pesguisa ndo esté ligado a carater
biol6gicos ou familiares, tem sim um cunho historico-social datado em determinado periodo
cronologico. A compreensdo que perpassara esse trabalho com enfoque nas geragdes de
professores, tera como base um determinado periodo de tempo e espaco, momentos culturais,
politicos, profissionais singulares e inseridos em espagos sociais coletivos. A geracdo refere-
se a um grupo de pessoas que em periodo datado e localizado que viveu experiéncias
semel hantes.

Conhecer a cultura que se faz presente em cada época formativa e periodo de

atuacdo pode tornar nossa fundamentacdo consistente e com base em fatores que produziram



esse sujeito do qual falamos. Inserido em espacos formativos e de produgéo de conhecimento
ele gerou uma cultura singular aguele periodo e que também produziram marcas em sua vida
e nas geracOes posteriores, pelo fato de acreditarem ou serem contrérios a ela, de alguma
forma ela colaborou para a construcdo do ser e estar no mundo.

Esta pesguisa tem como cen&io o Centro de Educacdo da Universidade Federa de
Santa Maria, colocando em cena a condic&o docente, com foco na formagéo, lugar social do
professor e condicdes de trabalho, de trés geragdes de professores-formadores inseridos neste
espaco. Enfocarel trés geragdes de professores buscando as representactes desses sujeitos em
relacdo a sua condicdo docente, tendo como pontos de andlise a formagdo, o lugar socia do
professor e as condi¢cbes de trabalho. O que podera nos apresentar um panorama da
construcdo do ser professor a partir do viés dagueles que vivenciaram esses periodos
histéricos e cronoldgicos, com suas repercussdes formativas e influéncias na formacéo
continuada e de geracOes posteriores. As interagdes que podem ocorrer entre geragoes de
profissionais docentes que vivenciaram e atuam em espagos educacionals em relacdo a sua
formagdo e aspecto ligado a0 seu contexto social implica conhecer as concepcdes que 0s
professores construiram e 0s espacos de convivéncia para que estejam dispostos a construir
redes de interagdes na busca da compreensdo do ser e estar docente.

A formagdo engquanto processo continuo tem se modificado nas suas formas de
atuacdo nas sucessivas geracoes, transformacoes e inquietactes povoam a histéria dos sujeitos
em processo de formacdo, refiro-me tanto aos formadores quanto agueles que estdo na
formac&o inicial ou continuada, e produziram discursos e fazeres.

A condicéo docente dos professores de diferentes geragdes em relacéo a fatores
gue estdo inseridos nestes espagos e tempos de formagdo e de atuacdo trazem evidéncias que
produziram culturas docentes. Na idéia da producdo de culturas, a concepcdo de geracéo,
enquanto categoria pedagogica que viveu em periodos cronologicos diversos e tempos
formativos também situados e datados em diferentes periodos vivenciaram e presenciaram
situagdes que também compde as historias e cenarios daquele periodo e que, implicam no que
s80 hoje, nas suas concepgdes, agdes, formas de ser e atuar enquanto pessoa e profissional.

O conhecimento desses espacos e tempos de formagdo e atuacdo docente trazem a
imagem desse professor historico porque é produto e produtor de sua histéria, pois como
coloca Freire (1996) somos sujeitos inseridos e ndo adaptados a0 mundo e, desta forma
também podemos agir nele. Os aspectos formativos presentes nas representacbes que 0s

professores do ensino superior de geracOes pedagodgicas diferentes construiram, podem



compor um panorama da condicdo docente de um percurso histérico-cronoldgico. Esse
percurso possibilita uma interlocucdo com as significacfes imagindrias e sua repercussao na
formac&o de professores.

As condi¢des que viabilizaram a formagdo da pessoa e do profissiona configuram o
ser e o fazer docente. As concepgdes, as atitudes, formas de pensar e agir marcam sua forma
de atuar e ser. As representacbes que trazem em relagdo a sua formagdo, lugar socia e
condigdes de trabalho formam um conjunto de concepgdes e experiéncias que produzem um
sujeito singular. A maneira desses docentes verem e viverem essa condi¢cdo produz um
repertério de saberes de uma categoria profissional que vivenciou experiéncias em tempos e
espacos diversos de formacdo inicial e compartilham de um espaco publico de atuacéo
profissional, a Universidade Federal de Santa Maria.

As representagdes imaginarias que esses atores historicos, professores de diferentes
geragdes, construiram em relacdo ao sujeito professor e sua condi¢do docente possibilitam a
compreensdo dos processos constitutivos da construcdo educacional da trajetéria docente no
olhar de s e podem, de certa forma, compor um corpo de saberes em relacdo a condicéo
docente de periodos historicos diversos. Trazendo para a narrativa o ser, o fazer e o saber de
diferentes periodos de tempo, seu modo de ver, pensar e agir nos espacos formativos
configura um corpo de saberes sobre o fazer e estar no espago de formag&o e no exercicio da
docéncia. A importancia de conhecer 0s motivos e representaces que levaram professores de
diferentes periodos a comporem seus saberes com relacéo a profissdo professor traz para as
geragdes posteriores a historia da categoria docente, as sutilezas e singularidades presentes na
histéria educacional.

Narrar experiéncias vividas pelos professores-formadores possibilita ndo sd buscar
imagens ingtituidas da docéncia em relagdo a sua profissdo, mas também, através das imagens
de hoje repensar as imagens do passado, no sentido de poder repensar e recriar estas imagens
de professores que marcaram, durante a sua profisséo, pela sua maneira de ser, de ensinar, de
avdliar, de exigir, de educar. Imagens de professores, que de certa forma, puderam contribuir
para a continuidade dos estudos, da escolha profissional e da producdo do sujeito professor.

As trgjetorias de vida de professores em diferentes momentos da carreira e atuando no
espaco formativo da Universidade trazem as continuidades e descontinuidades vividas por
esses sujeitos durante sua formagdo inicial e no decorrer do exercicio profissiona. As
representactes que professores de diferentes geragdes produziram sobre a formagéo trazem a

tona nuances de um periodo ao outro, o quanto influenciou as questdes formativas daguela



época e os fatores que podem ter levado a optar pela carreira docente.

Trabalhar com a histéria de vida narrada e escrita de professores que compde esses
cen&rios, dém de tematizar os processos formativos vivenciados pelos sujeitos que fazem
parte da instituicdo pode valorizar experiéncias reais e trazer para os processos de formagdo a

trgjetoria educacional de um espaco a partir do relato dos seus atores.
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