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APRESENTACAO

"E com grande prazer que apresentamos este livro, que
relne importantes tépicos relacionados ao Atendimento Educacional
Especializado. Com a crescente demanda por uma educagao inclusiva e
acessivel a todos, é fundamental que os profissionais da area estejam
capacitados para atender as necessidades especificas de cada aluno.

Ao longo dos capitulos deste livro, serdo abordados temas como
o atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia
intelectual, altas habilidades/superdotacao, surdez, deficiéncia fisica e
visual, além de consideragdes sobre o atendimento para alunos com
Transtornos do Espectro Autista.

Também serdo discutidas as aplicagdes da Tecnologia Assistiva
na educagao e as diferentes dimensdes da avaliagdo no contexto do
atendimento educacional especializado. O objetivo é fornecer uma visao
abrangente e atualizada sobre o tema, oferecendo subsidios para os
profissionais que atuam na area e para aqueles que buscam aprimorar
seus conhecimentos.

Esperamos que este livro seja uma importante fonte de
informacgao e reflexao para todos os interessados em promover uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos os alunos.”

Desejamos muito sucesso na leitura e aprendizado deste livro!

Intervencoes pedagogicas no AEE:

Potencializando o ensino, a aprendizagem e a inclusao







PREFACIO

A educagao inclusiva é um valor fundamental em uma sociedade
justa e igualitaria. Acreditar no potencial de cada individuo e fornecer as
ferramentas necessarias para que todos tenham acesso a uma educagao
de qualidade é um compromisso essencial para o desenvolvimento
pleno de uma nagdo. Nesse contexto, as intervengdes pedagdgicas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenham um papel
crucial, proporcionando suporte e oportunidades para alunos com
necessidades educacionais especiais.

Este livro, intitulado “Intervengdes Pedagdgicas no AEE:
Potencializando o Ensino, a Aprendizagem e a Inclusdo”, apresenta
uma coletdnea de artigos que exploram diferentes aspectos do AEE e
suas praticas pedagogicas. Cada capitulo aborda um tema especifico
relacionado as intervengdes pedagodgicas, discutindo estratégias,
desafios e melhores praticas para potencializar o ensino, a aprendizagem
e a inclusao de estudantes com necessidades educacionais especiais.

Os artigos presentes neste livro abrangem uma ampla gama
de tépicos relevantes para o AEE. No primeiro capitulo, “Intervengdes
Pedagbgicas Aplicadas ao Atendimento Educacional Especializado”,
serdo exploradas as principais abordagens e metodologias utilizadas
para atender as necessidades educacionais de estudantes com
diferentes perfis.

Em seguida, o capitulo dois aborda os “Transtornos do Espectro
Autista”, discutindo estratégias de intervencgdo pedagdgica especificas
para esse grupo de alunos, visando sua inclusdao e desenvolvimento
académico.

O terceiro capitulo, intitulado “Consideracbées sobre o

Atendimento Educacional Especializado para o Aluno com Deficiéncia
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Intelectual”, apresenta uma reflexao aprofundada sobre o atendimento
a alunos com deficiéncia intelectual, destacando praticas pedagébgicas
que promovam a inclusao e o progresso desses estudantes.

O quarto capitulo destaca a importancia do reconhecimento
e atendimento adequado dos estudantes com altas habilidades/
superdotacdo na escola. Serdo abordadas estratégias e praticas
pedagdgicas para garantir que esses alunos sejam desafiados e
estimulados de acordo com suas capacidades.

No capitulo cinco, “Surdez”, serdo discutidos os desafios e
as intervengdes pedagdgicas voltadas para alunos com deficiéncia
auditiva, buscando promover sua participagdao ativa e plena nas
atividades escolares.

As tecnologias assistivas e suas possibilidades serdao exploradas
no capitulo seis, intitulado “As Tecnologias Assistivas e Suas
Possibilidades: Caminhos para a Construgao de um Servigo de TA”. Esse
capitulo abordara como as tecnologias podem ampliar as oportunidades
de aprendizagem e inclusao de alunos com necessidades educacionais
especiais.

No sétimo capitulo, “Educagdo Inclusiva e o Aluno com
Deficiéncia Fisica”, serdao discutidas as intervengdes pedagdgicas
destinadas a alunos com deficiéncia fisica, abordando estratégias para
garantir sua participagao ativa e autonomia no ambiente escolar.

No oitavo capitulo, “Deficiéncia Visual”, serdo discutidas
intervengdes pedagdgicas voltadas para alunos com deficiéncia
visual, com enfoque em estratégias de ensino que estimulem sua
independéncia, acesso a informagao e desenvolvimento académico.

Por fim, no nono capitulo, “As Dimensdes da Avaliacdo no
Contexto do Atendimento Educacional Especializado”, sera explorado o

papel da avaliagdo no AEE, considerando suas diferentes dimensodes e a
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importancia de uma abordagem inclusiva e adequada as necessidades
dos estudantes.

Ao explorar esses temas e compartilhar conhecimentos sobre
intervengdes pedagdgicas no AEE, este livro busca contribuir para
a melhoria da educagdo inclusiva e o fortalecimento das praticas
educacionais voltadas para estudantes com necessidades educacionais
especiais. Esperamos que os leitores encontrem inspiragao e orientacao
para promover a inclusdo, a aprendizagem significativa e o pleno

desenvolvimento de todos os alunos.
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A partir da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), os professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado — AEE (BRASIL, 2008a, 2011)
tém procurado renovar as formas de ofertar o servico, seja em Salas de
Recurso Multifuncionais-SRM (BRASIL, 2010) ou em sala regular. Uma
dessas formas é a realizagdo de intervencdo pedagébgica na préatica
pedagodgica.

E necessario o entendimento que a pratica pedagdgica, esta
posta nesse texto, se referindo ao conjunto de agdes, atividades e
estratégias utilizadas pelo professor em sala de aula para promover a
aprendizagem dos alunos. Corroborando com Libaneo (2017, p. 27), a
pratica pedagdgica envolve a selegcdo, organizacdo e desenvolvimento
de conteldos, a escolha e aplicagdo de métodos e técnicas de ensino, a
avaliacao da aprendizagem e o planejamento das atividades.

Idealmente, “a agao educativa somente pode realizar-se pela
atividade pratica do professor, de modo que as situagdes didaticas
concretas requerem o “como” da interveng¢do pedagégica”.

J& a intervencao pedagégica refere-se a um processo mais
especifico e direcionado de intervencdo em alunos que apresentam
necessidades educacionais especificas. Segundo Luckesi (2022),
para conhecer o que os alunos ndo sabem, implica a andlise das
necessidades individuais dos alunos, a definicdo de objetivos e metas
especificas para atender a essas necessidades, a selegao de estratégias
e recursos pedagégicos adequados e a avaliagao dos resultados obtidos.
A intervencao requer entao, que sejam avaliados aspectos do processo
de aprender. Uma avaliacdo com esse propdésito, estabelece um plano
de intervengdes, baseado nas necessidades prementes evidenciadas
no processo avaliativo. Para fazer uma intervencdo pedagdgica é

necessario que antes tenha sido realizada a avaliagao, pois ela “contribui
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para identificar impasses e encontrar caminhos para supera-los; ela
subsidia o acréscimo de solugdes alternativas, se necessarias, para um
determinado percurso de agdo” (LUCKESI, 2022, p. 135).

Portanto, enquanto a pratica pedagdgica no AEE, & um processo
mais amplo e geral de ensino e aprendizagem, a intervengdo pedagégica
é um processo mais direcionado e especifico, que visa atender as
necessidades individuais dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao,
contribuindo para a sua inclusao escolar e social.

Este & um estudo necessario, uma vez que o AEE é ofertado
nas escolas ha mais de dez anos, desde a publicagdo da Resolugdo
n° 4, de 2 de outubro de 2009 que Instituiu Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica,
modalidade Educagdo Especial. Portanto, é pertinente discutir como
as praticas desenvolvidas contribuem com a aprendizagem dos alunos
publico alvo da educagdo especial.

Considerando o exposto acerca da intervencdo pedagégica,
este texto tem como objetivo discutir as intervengdes pedagdgicas
que melhor se aplicam ao Atendimento Educacional Especializado.
Para isso, sdao apresentadas Estratégias de Intervencdo Pedagdgica,
tipos, caracteristicas e aplicabilidade comumente utilizadas nas Salas
de Recursos Multifuncionais. Igualmente, procura-se discorrer sobre as
abordagens teédricas que podem embasar as intervengdes pedagdgicas
e os impactos dessas intervengdes no puUblico do Atendimento

Educacional Especializado.
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ESTRATEGIAS DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

As estratégias de Intervencdo pedagdgica que o professor
ou educador utiliza para intervir em um processo educacional tem
0 objetivo de promover o aprendizado e o desenvolvimento dos
alunos. Essa intervencdo pode ser realizada nas Salas de Recurso
Multifuncionais ou regulares, em diversas situagbes, como durante
uma aula, em atividades individuais ou em grupo, em momentos de
dificuldades ou desafios de aprendizagem dos alunos, entre outros.
Mais importante saber onde utilizar essas estratégias é atentar para
seu propdsito, que estara indicado a partir da avaliagao realizada.

A intervencdo pedagdgica pode envolver diversas estratégias e

recursos, como por exemplo:

+ Identificar as diferentes metodologias de ensino e
aprendizagem que possam corresponder as necessidades
especificas do aluno e de sua avaliagao;

« Adaptacao e flexibilizagdo do conteldo, dos procedimentos
de ensino e de avaliagao;

+ Utilizagao de recursos de ensino que possam valorizar e
potencializar as aprendizagens. Dentre esses, os jogos
e atividades ludicas para motivar os alunos. Udo de
tecnologias digitais, pois esses recursos podem ser ainda
mais motivadores, cumprindo com o objetivo de favorecer a
aprendizagem dos alunos.

+ Orientagao aos pais, professores e comunidade escolar.

 Acompanhamento individualizado, &€ uma pratica que
pode contemplar as necessidades de aprendizagem dos

alunos, reconhecendo e favorecendo os vinculos que sio
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estabelecidos no aprender.
* Feedback constante sobre o desempenho dos alunos e
orientagfes para melhoria.

A intervencdo pedagdgica, independentemente de seu tipo,
caracteristicas e funcionalidade, deve garantir que todos os alunos
tenham a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente, em
acordo com suas habilidades, desejos e comprometimentos associados
a natureza dos sujeitos em processo de aprendizagem.

Além das estratégias ja citadas, que podem ser utilizadas
para todos alunos, hd que se considerar algumas proposi¢cdes de
intervengdes pedagégicas para serem realizadas no Atendimento
Educacional Especializado, o qual tem como objetivo promover o
desenvolvimentoda aprendizagem e a inclusao educacional dos alunos
com deficiéncia, altas habilidades/superdotagao e autismo.

Decorrente desses critérios, as intervencdes pedagégicas
mais apropriadas no AEE incluem estratégias que nao se distanciam
daquelas que outros alunos possam usufruir. O que pode ser um
diferencial nessas estratégias, consiste na necessidade de adaptar essas
intervengdes, uma vez que cada aluno pode apresentar necessidades
especificas.

O Plano de Atendimento Individualizado (PAl), esta entre as
estratégias mais bem aceitas e necessarias aos alunos do AEE. Trata-
se de um documento elaborado pelo professor, geralmente o da Sala
de Recursos Multifuncionais, que visa ordenar as agdes pedagdgicas
a serem realizadas com o aluno, considerando suas necessidades e
potencialidades. A elaboragao desse plano conta com a participacao
da familia, dos profissionais da escola e das redes especializadas de

atendimento aos alunos. Esse documento pode ser chamado de Plano
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Atendimento Educacional Especializado




01

de estudo Individualizado (PEI), Plano de A¢do Pedagdgica (PAP), entre
outros.

Outro tipo de intervencao pedagégica no AEE, compreende
a utilizacdo dos recursos pedagdgicos, que devem ser adaptados ou
desenvolvidos para o proprio aluno com deficiéncia. Os recursos
pedagdgicos adaptados sdao materiais que foram modificados para
atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, como textos em
braille, material em audio, dentre outros.

A tecnologia assistiva consiste em recursos tecnoldgicos
e servicos que podem ser utilizados para auxiliar os alunos com
deficiéncia a acessar os contelidos escolares. Exemplos de tecnologia
assistiva incluem softwares de reconhecimento de voz, ampliadores de
tela, comunicagao aumentativa e/ou alternativa, sistemas de controle
de ambiente, 6rteses e proteses, dentre outros.

O acompanhamento individualizado, ja& mencionado, pode
garantir que os alunos com deficiéncia recebam a atengdo necessaria
e objetivada para minimizarem as dificuldades enfrentadas. Esse
acompanhamento pode ser realizado pelo professor do AEE, mas
também pode ser realizado pelo professor da classe regular, atendendo
as indicagdes do Plano de Apoio Individual.

A adaptagdo curricular, outra intervencdao pedagdgica a ser
utilizada no AEE, é um processo que visa a adequacgao dos conteldos
e metodologias de ensino as necessidades dos alunos com deficiéncia.
Essa adaptagdo pode incluir a modificagdo de atividades, conte(idos,
metodologia de ensino, dentre outros.

Essas sdo apenas algumas das possiveis intervencoes
pedagdgicas no AEE. O importante é que as intervencdes sejam
planejadas e adequadas as necessidades de cada aluno, de forma a

garantir a sua inclusao educacional e o seu pleno desenvolvimento.
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ABORDAGENS TEORICAS QUE FUNDAMENTAM AS
INTERVENCOES PEDAGOGICAS NO AEE

Existem diferentes abordagens tedricas que podem
fundamentar ou apoiar as intervengdes pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Dentre elas, destacam-se:

A teoria da diversidade cultural, se aplicada ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) se baseia na ideia de que cada aluno
é Unico e possui necessidades educacionais especificas. Essa teoria
defende que o AEE deve ser planejado e executado considerando as
caracteristicas individuais de cada aluno. Nesse sentido, o AEE deve
levar em conta as diferengas culturais, linguisticas, étnicas, sociais,
emocionais e cognitivas dos alunos. Isso implica em um trabalho
que valorize as potencialidades de cada um, considerando as suas
diferengas, para que o processo educativo seja significativo e inclusivo.

A teoria da diversidade no AEE preconiza a utilizacao de
diferentes metodologias, técnicas e materiais pedagoégicos, que possam
atender as necessidades especificas de cada aluno. E importante
destacar que essa teoria nao se limita ao atendimento aos alunos
com deficiéncia, mas se aplica a todos os alunos que necessitam de
atendimento especializado.

O objetivo principal dessa teoria é proporcionar um atendimento
educacional que considere a diversidade de cada aluno, respeitando as
suas caracteristicas individuais, para que eles possam desenvolver o seu
potencial e participar de forma plena e efetiva no processo educativo.

Nao existe um autor Unico da teoria da diversidade no AEE, uma
vez que essa teoria é baseada em diferentes concepgdes e praticas
pedagdgicas que valorizam a diversidade e a inclusdao educacional.

Diversos pesquisadores e profissionais da area da educagao
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contribuiram para o desenvolvimento dessa teoria, por meio de
pesquisas, experiéncias praticas e discussdes tedricas. Dentre esses,
podemos citar autores como Vygotsky, Piaget, Freire, Saviani, entre
outros, que trouxeram importantes contribui¢des para a valorizagao da
diversidade e inclusdo educacional. (VYGOTSKY, 1998, 2007; PIAGET,
1999; FREIRE, 2005; SAVIANI, 1989).

E importante destacar que a teoria da diversidade no AEE é
um conceito dindmico e em constante evolugao, que se atualiza de
acordo com as novas demandas e desafios que surgem no contexto
educacional contemporaneo.

A Teoria Sociocultural é uma abordagem teérica desenvolvida
pelo psicélogo bielorrusso Lev Vygotsky, que postula que o
desenvolvimento humano é influenciado pelas interagdes sociais
e culturais e que a aprendizagem é um processo social (VYGOTSKY,
1998, 2007)

No contexto do Atendimento Educacional Especializado, a
Teoria Sociocultural é muito importante, pois permite entender que os
alunos com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento nao
sdo afetados apenas por suas limitagdes individuais, mas também pelas
barreiras sociais e culturais que os impedem de participar plenamente
da vida escolar.

Assim, a Teoria Sociocultural sugere que o AEE deve buscar criar
um ambiente inclusivo e colaborativo, no qual o aluno possa interagir
com seus colegas e professores, construindo seu conhecimento por
meio de didlogos, trocas e mediagdes. Nesse sentido, o professor
do AEE deve atuar como um mediador cultural, auxiliando o aluno a
acessar e compreender os valores, conhecimentos e praticas culturais
que permeiam a sociedade.

Além disso, a teoria destaca a importancia dos processos
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de internalizagao e externalizagdo do conhecimento. Isso significa
que o aluno deve ser capaz de internalizar o conhecimento que Ihe é
transmitido pelo professor e pelas interagdes sociais e culturais, mas
também de externaliza-lo, ou seja, de coloca-lo em pratica em situagdes
concretas da vida (VYGOTSKY, 1998).

Dessa forma, a Teoria Sociocultural no AEE busca garantir que
o aluno com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento
tenha acesso a uma educagao inclusiva e significativa, que leve em
conta suas necessidades e potencialidades, e que o ajude a desenvolver
habilidades e competéncias necessarias para participar ativamente da
vida social e cultural.

A teoria da aprendizagem significativa foi proposta pelo
psicélogo americano David Ausubel (1973) e se baseia na ideia de que o
aprendizado é mais efetivo quando o novo conhecimento é relacionado
a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. Isso significa
que, para que uma aprendizagem seja significativa, ela precisa estar
conectada com as experiéncias, conhecimentos prévios e interesses do
aluno.

No Atendimento Educacional Especializado, a teoria da
aprendizagem significativa tem grande importancia, pois busca
desenvolver estratégias de ensino que possam levar o aluno a
compreender e aplicar os conhecimentos de forma pratica e relevante
para sua vida.

O AEE deve ser planejado considerando as necessidades
individuais de cada aluno e as suas experiéncias prévias de
aprendizagem. E importante que o professor do AEE seja capaz de
identificar os conhecimentos prévios do aluno e, a partir disso, propor
atividades que possam conectar esses conhecimentos com os novos

conceitos que estao sendo trabalhados.
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Dessa forma, a teoria da aprendizagem significativa no
AEE busca tornar o processo de ensino mais atrativo e envolvente,
possibilitando que o aluno compreenda e aplique os conhecimentos
de forma pratica e relevante para sua vida. Além disso, essa teoria
reforca a importancia da relagao entre o aluno e o professor, que deve
estar baseada na confianga, respeito e colaboragdo matua, para que o
processo de aprendizagem seja efetivo (AUSUBEL, 1973).

A Teoria da Mediagao Pedagogica é uma abordagem que propde
que o professor atue como mediador no processo de aprendizagem
do aluno, a fim de promover a construcao do conhecimento de forma
significativa e autbnoma. A teoria tem suas origens em trabalhos de
diversos pesquisadores, entre os quais destaca-se Vygotsky, Bruner,
Piaget, Ausubel.

No Atendimento Educacional Especializado, a Teoria da Mediacao
Pedagbgica é essencial para atender as necessidades especificas dos
alunos com deficiéncia ou transtornos globais do desenvolvimento, que
muitas vezes apresentam dificuldades em acessar o conhecimento de
forma auténoma.

Nesse sentido, o professor do AEE deve ser capaz de identificar
as necessidades educacionais dos alunos, considerando suas
caracteristicas individuais, e propor atividades que possam mediar
o processo de aprendizagem. Essas atividades podem envolver a
utilizagdo de recursos didaticos especificos, o trabalho em grupos, o
uso de tecnologias assistivas, entre outras estratégias.

O papel do professor mediador é, portanto, de grande
importdncia no AEE, pois ele deve promover a participacdo ativa do
aluno no processo de aprendizagem, fornecendo-lhe os meios e as
estratégias necessarias para que ele possa construir seu conhecimento

de forma auténoma e significativa.
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Dessa forma, a Teoria da Mediagdo Pedagdgica no AEE
busca garantir que o aluno com deficiéncia ou transtornos globais
do desenvolvimento tenha acesso a uma educacao de qualidade e
inclusiva, que respeite suas necessidades e potencialidades.

Essas sdo apenas algumas das abordagens tedricas que podem
ser utilizadas para subsidiar as intervengdes pedagdgicas no AEE. E
importante ressaltar que a escolha da abordagem adequada dependera
das caracteristicas e necessidades de cada aluno, de forma a garantir a

sua inclusao educacional e o seu pleno desenvolvimento.

IMPACTOS DAS INTERVENCOES PEDAGOGICAS NO AEE

As intervengdes pedagdgicas no Atendimento Educacional
Especializado tém o objetivo de promover a aprendizagem e o
desenvolvimento dos alunos que sdo publico alvo da Politica Nacional de
Educacgao Especial (BRASIL, 2008), alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao,
contribuindo para a sua inclusao escolar e social.

Dentre os principais impactos das intervencdes pedagdgicas no

AEE, podemos destacar:

« Melhora na aprendizagem: As intervengdes pedagdgicas
adequadas as necessidades de cada aluno contribuem
para a melhora da aprendizagem e do desempenho escolar,
favorecendo a sua inclusao no ensino regular.

+ Desenvolvimento de habilidades socioemocionais: As
intervengdes pedagdgicas também podem contribuir para
o desenvolvimento de habilidades socioemocionais dos
alunos, como a autoestima, a autoconfianga, a empatia, a

comunicagao e a resiliéncia.
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« Ampliagcdo do repertério cultural: O AEE pode contribuir
para a ampliacdo do repertério cultural dos alunos com
deficiéncia, favorecendo o contato com diferentes formas
de expressao e conhecimento.

« Valorizagdo da diversidade: As intervengdes pedagbgicas no
AEE podem contribuir para a valorizagao da diversidade e o
respeito as diferengas, favorecendo o desenvolvimento de
uma cultura inclusiva.

« Fortalecimento da relagdo escola-familia: O AEE pode
contribuir para o fortalecimento da relagao entre a escola e
a familia, favorecendo a troca de informagdes e a construgao
de estratégias conjuntas para a promog¢ao da aprendizagem

dos alunos.

Para além de conhecer quais sdo os impactos, é necessario
saber como verifica-los. A verificagdo dos impactos das intervengdes
pedagodgicas para os alunos com deficiéncia &€ um processo importante
para avaliar a eficacia das estratégias pedagdgicas utilizadas e orientar
a tomada de decisdes futuras. Alguns métodos para verificar os
impactos das intervengdes pedagdgicas incluem a observagao direta,
entrevistas, testes padronizados, registros de atividades, feedback dos

alunos, entre outros.
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Figura 1: Métodos de avaliagdo e acompanhamento das intervengdes pedagdgicas

é uma forma de verificar os impactos das intervengdes
pedagdgicas, na qual o professor ou o avaliador
Observacgao direta observa o comportamento do aluno antes e depois
da intervencao, identificando mudangas positivas em
relagdo a aprendizagem e ao comportamento.

a realizagdo de entrevistas com o aluno, familiares
e professores pode ser uma forma de verificar os
impactos das intervengdes pedagdgicas no AEE,

Entrevistas identificando a opinidao dos envolvidos em relagao
as mudangas observadas e aos beneficios da
intervengao.

A aplicagdo de testes padronizados pode ser uma
forma de verificar os impactos das intervengoes
pedagdgicas no desempenho académico do aluno,
comparando os resultados antes e depois da
intervengao.

Testes padronizados

o registro de atividades realizadas pelos alunos
no contexto do AEE, como trabalhos, projetos
e exercicios, pode ser uma forma de verificar
Registro de atividades os impactos das intervengdes pedagdgicas,
identificando o progresso e o desenvolvimento dos
alunos.

a solicitagdo de feedback dos alunos sobre as
intervencdes pedagdgicas pode ser uma forma de
Feedback dos alunos verificar os impactos da intervencdao em relagao ao
seu envolvimento, motivacao e aprendizagem.

Portanto, além dos métodos apresentados (Fig. 1) existem
outros meios de verificar os impactos da intervengdo pedagégica no
AEE. Ademais, é importante ressaltar que a avaliagdo dos impactos
deve ser realizada de forma sistematica e continua, visando a melhoria

constante das intervengdes pedagdgicas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Desde a implantagao da Politica Nacional de Educagao Inclusiva
o Atendimento Educacional Especializado ganhou um novo destaque e,
por conseguinte as atividades que sao oferecidas para o atendimento
ao publico, igualmente passaram a ser discutidas e estudadas, dentre
elas a intervengao pedagégica.

A realizagdo de intervengdes pedagdgicas é o que caracteriza a
pratica do Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recurso
Multifuncionais, pois é por meio de uma agdo direcionada e especifica,
planejada pelo professor e que visa atender as necessidades individuais
dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao, que contribui para a sua inclusao
escolar e social.

A necessidade que os professores conhegam as teorias que
embasam as praticas das intervengdes pedagdgicas no Atendimento
Educacional Especializado, assim como as estratégias que podem ser
utilizadas sdo prementes. A fluidez contempordnea demanda que os
conhecimentos estejam em constante atualizagdo para que possam
saber escolher a estratégia, o tipo de intervencdo e a abordagem
tebrica mais apropriada para atender as necessidades especificas de
cada aluno.

A partir dessas escolhas, é possivel o professor verificar os
impactos que as intervengdes pedagdgicas causaram em cada aluno.
Neste estudo, s6 foram apontados impactos positivos, pois acredita-
se que a intervengdo pedagbgica planejada para cada individuo,
respeitando suas diferencas, traz sempre algum impacto positivo, seja
de forma direta ou indireta.

Por fim, as intervencdes pedagdgicas que sao realizadas
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no Atendimento Educacional Especializado devem ser acgles
que acompanham o tempo, as mudangas, que utilizem recursos
tecnolbgicos, tecnologia assistiva que auxiliem na aprendizagem,
autonomia e inclusao dos alunos com deficiéncia, transtornos globais

do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.
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O primeiro pesquisador a descrever o Autismo, assim como
o conhecemos, foi Leo Kanner, em um artigo, no ano de 1943. Nesse
trabalho, o médico austriaco, posteriormente radicado nos Estados
Unidos da América (EUA), relatou o caso de oito meninos e trés
meninas com caracteristicas comuns. Um deles chamava-se Donald
Triplett que, com cinco anos de idade na época do artigo, foi descrito
da seguinte forma: “Perambulava sorrindo, fazendo movimentos
estereotipados com os dedos. Girava com grande prazer qualquer coisa
que pudesse apanhar para fazer rotagao. Quando levado para uma sala,
desconsiderava completamente as pessoas e se dirigia para um objeto”
(KANNER, 1943, p. 222).

Logo no ano seguinte, um outro médico, também austriaco,
professor da Universidade de Viena, Hans Asperger, apresenta um
trabalho descrevendo o comportamento diferenciado de diversas
criangas, dentre elas o caso de um garoto de seis anos, chamado Fritz.
Segundo Asperger, ele “Aprendeu a falar frases muito cedo e a se
expressar como um adulto. Nunca conseguiu se integrar a um grupo
de criangas brincando, falando sem timidez, mesmo com estranhos.
Outro fenémeno estranho foi a ocorréncia de certos movimentos
estereotipados” (ASPERGER, 1944, p. 86).

Os relatos de Kanner e Asperger mostram que as caracteristicas
do que conhecemos hoje como Autismo, vao desde formas leves,
e quase imperceptiveis para quem nao conhece a sindrome, até
quadros graves, acompanhados por dificuldades importantes. Com
isso, entendemos que as diferengas entre as descrigbes realizadas
por Hans Asperger diferem daquelas explicitadas no artigo de Kanner
apenas por intensidade e frequéncia dos mesmos sintomas, sendo
pertencentes, predominantemente, as mesmas areas, sendo essas a

sociocomunicativa e comportamental. Entretanto, o entendimento do
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Autismo nem sempre foi na forma de um espectro que varia, tendo
recebido diversas nomenclaturas categoéricas ao longo da histéria.

O Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais,
conhecido como DSM, é um livro médico americano redigido pela
Associacdo Americana de Psiquiatria, utilizado ha mais de 60 anos,
para a classificacdo diagnéstica de diversas condigdes psicoldgicas,
psiquiatricas ou do desenvolvimento, onde o Autismo é descrito desde a
terceira edigcdao. Na quarta edigao, em 2002, o Autismo foi apresentado
juntamente com outros quatro transtornos, dentro de uma categoria
mais ampla, chamada Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD), que incluia também o Transtorno Autista, o Transtorno de
Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger
e Transtorno Global do Desenvolvimento, sem outra especificagao.
Esses outros transtornos, embora apresentassem diferengas entre si,
foram incluidos nos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD),
porque todos apresentavam caracteristicas em comum, ou seja, o
prejuizo severo e invasivo em diversas habilidades de interagdo social
reciproca e nas habilidades de comunicagao, assim como a presencga de
comportamentos, interesses e atividades estereotipados. Além disso,
essas caracteristicas deveriam se fazer presentes até o terceiro ano
de vida. Porém, a partir da mais nova versdao do Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), em 2014, os Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) entraram em desuso, ao passo que
o Autismo passou a se chamar Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Portanto, atualmente, o Autismo é definido no DSM-5 (APA,
2014) ndao como uma condigdo homogénea, em que todas as criangas
com essa condicdo apresentam os mesmos comportamentos, mas
como um continuum, no qual algumas das caracteristicas podem se

apresentar de determinada maneira em alguns alunos, e de forma
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muito diferente em outros. Assim, cada pessoa com Autismo pode
manifestar os sinais desse transtorno de uma forma semelhante, mas
nado igual, pois cada crianga (com ou sem Autismo) sempre é Unica em

sua singularidade. Como nos diz Schmidt (2017):

A nogao de autismo como um espectro implica entender que suas
caracteristicas podem se manifestar de formas extremamente
variadas em cada sujeito. Uma determinada criangca pode
apresentar sérias dificuldades na area sociocomunicativa, como
a auséncia de linguagem e resisténcia a aproximagao de outras
criangas, ao mesmo tempo em que podem nao estar presentes
estereotipias motoras, sendo o comportamento mais adaptativo
e flexivel a mudangas. Entretanto, outra crianga com o mesmo
diagnéstico pode apresentar uma linguagem verbal desenvolvida,
que facilite a comunicagdo, concomitante ao uso de expressdes
faciais adequadas ao contexto, porém acompanhadas por
comportamentos extremamente rigidos, com reagdes negativas
as mudangas no ambiente. Estes exemplos mostram que a
heterogeneidade sintomatol6gica pode se manifestar nas areas
da comunicagdo e comportamentos de forma independente
(2017, p.225).

A dificuldade central do Transtorno do Espectro Autista (TEA)
reside em duas areas: 1) comunicagdo social; 2) comportamentos.
A primeira enfatiza os aspectos qualitativos da reciprocidade
socioemocional, ou seja, o0 modo como se desenvolve a interagdo. No
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a abordagem social se apresenta
de forma incomum quando comparada ao desenvolvimento tipico,
COMO NOS €asos em que a crianga toma a iniciativa de manipular o
cabelo de desconhecidos por interesse na textura, ou aproximando
excessivamente sua face da do interlocutor para falar. Além disso,
a conversagao tende a se mostrar pobre em qualidade e fluéncia,
em virtude, especialmente, da redugao do compartilhamento de
interesses, emocgodes e afetos. Nesse ponto, os interesses circunscritos

se restringem a poucos pontos de interesse e podem desempenhar
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papel importante ao restringir também as possibilidades de topicos de
conversa, minimizando o repertério social e empobrecendo as trocas
interativas. A forma como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) se
manifesta, na area social e de comunicagao, em cada um, pode variar
desde a presenca de dificuldades discretas, como inobservancia de
troca de turnos (ex. sua “vez de falar”), até a auséncia de iniciativa para
uma interagao social, em grande parte ocasionada pelas dificuldades
de comunicagao.

Além disso, a integragao entre as habilidades de comunicagao
verbal e nao verbal tende a estar dessincronizada ou atrasada
(gestos ndo acompanham a fala), o que contribui para que a intengdo
comunicativa seja dificil de ser compreendida pelo interlocutor.
A pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA) pode relatar
verbalmente uma histéria, porém, sem a utilizacdo concomitante de
recursos comunicativos nao verbais, como expressoes faciais ou gestos.
Essas Ultimas manifestagbes sdo decisivas para que o interlocutor
interprete o que é mais relevante no relato e qual o significado afetivo
da conversa, pois oferece pistas sobre o duplo sentido de determinadas
palavras ou expressoes, por exemplo.

Ainda na area da comunicagdo, pode-se perceber alteragdes
no contato visual e na linguagem corporal, em que o primeiro tende
a se apresentar com frequéncia diminuida, quando comparado ao de
criangas sem Autismo, sendo o olhar menos direcionado para o rosto
durante as interagdes sociais. Criangas sem Autismo tendem a manter
o foco sobre os olhos durante interagdes, enquanto aquelas com
Autismo olham mais para a regidao da boca e preterem cenas sociais
a imagens geométricas (PIERCE et al., 2016). Esses comportamentos
ajudam a explicar a perda de pistas sociais que ocorrem durante uma

interacdo, o que acaba se refletindo nas dificuldades sociais. E comum,
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por exemplo, que os alunos com Autismo prefiram atividades solitarias
na escola, permanecendo mais tempo isolados do que junto a um grupo
de colegas. Este fato pode ser explicado justamente pelas dificuldades
em se relacionar em grupos durante o recreio, conversar sobre assuntos
comuns e variados, ou mesmo compartilhar atividades e brincadeiras,
como jogos interativos de pega-pega ou esconde-esconde (SCHMIDT,
2017).

Ja sobre a segunda caracteristica do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), os comportamentos, atividades e interesses restritos e
repetitivos, esses também sio critérios diagnésticos do Autismo. Aqui,
ndo sao apenas os comportamentos estereotipados e maneirismos
motores, como, por exemplo, movimentos repetitivos de maos ou
corpo que podem se mostrar restritos, mas também os interesses. A
fala, movimentos motores ou uso de objetos, podem se apresentar
de forma estereotipada ou repetitiva, incluindo estereotipias motoras,
ecolalia (repetir as palavras ou frases apbs serem ouvidas), até o
classico comportamento de alinhar brinquedos ou girar objetos. Essas
caracteristicas, quando presentes de forma intensa em criangas entre
trés e cinco anos de idade, indicam prognéstico reservado quanto ao
desenvolvimento cognitivo e habilidades adaptativas (TROYB et al.,
2016).

Os interesses da crianga com Autismo tém a propensao de
serem altamente restritos e rigidos, anormais em intensidade ou
foco. Essas criangas podem aprofundar-se em um tema circunscrito,
comumente de natureza pouco comum, como nomes de dinossauros,
linhas de 6nibus ou marcas de carros. Por um lado, tal caracteristica
torna possivel a pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
apropriar-se de um sem-namero de informagdes sobre objetos ou

eventos especificos, porém, as dificuldades sociais que acompanham
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o transtorno, criam obstaculos a sua utilizagdo para fins sociais.
Além disso, ndao é raro observarmos a cena de alunos com Autismo
tapando seus ouvidos com as maos em sala de aula. As alteragdes
sensoriais que acometem grande parte dessas criangas ocasionam
uma percepc¢ao alterada dos sons do ambiente, podendo ser muito
alta (hipersensibilidade auditiva) ou muito baixa (hipossensibilidade
auditiva) (APA, 2014). Portanto, essas dificuldades comportamentais,
ou de comunicagao, necessitam da mediagao do professor, para que
nao se tornem barreiras a participagao e aprendizagem na escola, o que

coloca o professor em papel de destaque.

TEORIAS QUE NOS AJUDAM A ENTENDER O AUTISMO

Existem algumas teorias de naturezas teéricas distintas, como
a Neuropsicologia ou as Teorias Cognitivas que, ao longo do tempo,
comegaram a ser utilizadas a fim de se compreender a neurodiversidade.
A neurodiversidade diz respeito aqueles individuos que possuem
uma configuragdo neuroldgica atipica, diferente do que a sociedade
considera como padrao normativo. Essas diferencas influenciam os
comportamentos, socializagdo e aprendizagens, configurando um jeito
proprio de estar no mundo.

As pessoas com Autismo podem ser consideradas parte dessa
neurodiversidade, devido ao padrdo atipico do seu desenvolvimento,
que &, por sua vez, resultante de uma estrutura neurobiolégica peculiar.
Nesses casos, as respostas aos estimulos do ambiente ndo ocorrem
da mesma forma para a maioria das pessoas, mas de maneira Unica.
Destaca-se, aqui, que essa diferenga nao implica em “falha” ou “déficit”,
mas numa maneira diversa de se comportar no mundo, o que para os

professores e pesquisadores, pode ser uma fonte de aprendizagem
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muito grande sobre como o ser humano é variavel, e como podemos
aprender e ensinar de formas tao diferentes. Portanto, lidar com a
neurodiversidade é uma forma de ampliar nossas capacidades como
docentes, tornando-nos professores mais amplos e plurais na nossa
capacidade de ensinar.

Uma das teorias, de base neuropsicoldgica, que pode nos ajudar
a compreender o Autismo, é a Teoria das Fungdes Executivas. Por
Fungdes Executivas (FE’s), conforme Czermainski, Bosa e Salles (2013),

podemos compreender que:

[..] sdo processos cognitivos complexos necessarios para a
organizagdo e adaptagdao do comportamento a um ambiente
em constante mudancga. Incluem habilidades como inibicao,
planejamento, flexibilidade mental, fluéncia verbal e meméria de
trabalho (2013, p. 519).

Portanto, € o conjunto de condutas de pensamento que
permite a utilizacdo de estratégias adequadas para se alcangar um
objetivo, ou seja, € um conjunto de fungdes responsaveis por se iniciar
e se desenvolver uma atividade com objetivo final determinado. Essas
fungdes da natureza humana nos permitem antecipar, planificar,
controlar impulsos, inibir respostas inadequadas, e flexibilizar
pensamento e agao. Utilizamos naturalmente as Fungbes Executivas
(FE's) diariamente, especialmente quando precisamos agir diante de
situagdes-problema, situagdes novas ou nas relagdes sociais.

Essa é uma teoria de natureza neuropsicologica, porque as
Fungdes Executivas (FE’s) sao fungdes desempenhadas, essencialmente,
por uma parte do cérebro chamada cértex pré-frontal (ou supra orbital),
que se localiza na parte da frente do cranio, logo acima dos olhos. Essa
parte recebe os impulsos das outras partes do cérebro, como cértex

motor ou sensorial, e organiza a melhor forma de nos comportarmos,
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considerando o contexto e as memarias anteriores que temos.

Para exemplificar o funcionamento das Fun¢bdes Executivas
(FE's), tém-se que, ao sentirmos uma dor, por uma picada de um
inseto, podemos modular a forma de expressar essa dor dependendo
do ambiente onde estamos, coordenados pelas fungdes executivas.
Se a picada ocorrer em nossa casa, podemos gritar imediatamente,
chamando a atengao de nossos familiares para o fato, buscando ajuda.
Porém, se ocorrer em uma igreja ou reuniao de trabalho, podemos inibir
a reagao excessiva da dor, sem gritar, para nao causar uma situagao
constrangedora naquele ambiente social. As Fungdes Executivas (FE’s)
€ que inibem, ou articulam a melhor forma, de nos comportarmos em
relacdo aos ambientes.

Nas situagdes de aprendizagens, as Fungdes Executivas (FE’s)
também sao essenciais, pois elas ordenam os estimulos e planificam
como vamos responder a determinados problemas matematicos. Elas
comparam o estimulo que recebemos com nossas memérias anteriores,
0 que ajuda muito a resolver problemas que ja passamos, de forma
semelhante, antes.

Os pesquisadores e tebricos que investigam as Fungdes
Executivas (FE’s) aplicaram esse conhecimento ao caso do Autismo,
e observaram que, muitos comportamentos, dificeis de serem
compreendidos, podem estar associados as dificuldades nas Fungdes
Executivas (FE's). De modo mais especifico, observaram que alguns
comportamentos das pessoas com Autismo se assemelham ao de
pessoas que tiveram lesdes nos lobos frontais (BOSA, 2001). Em ambos
0S casos, & comum perceber a ansiedade diante de pequenas alteracdes
no entorno, insisténcia em detalhes da rotina, condutas estereotipadas
e repetitivas, interesse centrado em detalhes ou parte de informacdes

de forma perseverante, além da dificuldade de perceber o todo e de
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Vamos relembrar as caracteristicas do Transtornos do Espectro

integrar aspectos isolados.

Autista (TEA's) descritos logo no inicio deste capitulo, quando Kanner
descreveu a dificuldade dessas criangas em lidar com mudangas, o que
gera ansiedade e estereotipias. Nas Fungdes Executivas (FE’s), portanto,
esta implicada a flexibilidade estratégica, que é a marca fundamental
do desempenho do lobo frontal, tdo desenvolvido no ser humano pela
necessidade de estratégias de carater propositivo e dirigidas ao futuro.
A antecipagao também é uma importante fungdo dos lobos frontais,
encontrando-se prejudicada nas pessoas com Autismo.

E importante considerarmos que, embora essa seja uma teoria
que pode nos ajudar na compreensao do Autismo, ndao esquegamos
que cada pessoa com Autismo é diferente. Por isso, a teoria pode
se aplicar mais a um sujeito e menos a outro, considerando toda a
variabilidade ao longo do espectro do Autismo. Entretanto, como o
Autismo é caracterizado por algum nivel de rigidez comportamental e
inflexibilidade cognitiva, partimos do pressuposto que a maior parte
desses alunos apresentam algum nivel de dificuldade na antecipacao,
por exemplo. Esse prejuizo pode se manifestar pela aderéncia inflexivel
a estimulos que se repetem, tais como girar um objeto no chao, por
minutos, sem parar; na insisténcia para manter o mesmo itinerario para
a escola; na permanéncia dos objetos no mesmo lugar no ambiente.

As estereotipias também podem ser entendidas a partir das
dificuldades de flexibilidade, tais como as estereotipias sensério-
motoras, a de balangar o corpo, bater palmas, fazer e desfazer, ordenar
e desordenar. Esses sdo rituais simples, mas também podemos
encontrar rituais mais elaborados, como apego a objetos que sao
carregados a todos os lugares, controle rigoroso de situagdes do

ambiente, ou da rotina, e rigido perfeccionismo. Assim como essas,
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diversas caracteristicas observadas no Autismo podem ser explicadas
pela dificuldade no desempenho das fungdes executivas. Porém, afinal,
como esse entendimento pode ajudar o professor?

Pensemos no caso de um professor que pede ao aluno com
Transtorno de Espectro Autista (TEA) que pegue a caneta que ele
esqueceu na sala ao lado, onde estava em aula antes. O aluno entende
a mensagem e sai da sala para atender o pedido do professor, mas
logo se depara com uma turma de alunos barulhentos, que passam
falando alto, tomando sua aten¢ao. Quando esses alunos passam, o
aluno esquece o objeto que ia pegar para o professor na sala e traz
de volta o apagador do quadro escolar. A luz da teoria das Funcées
Executivas (FE's), podemos pensar que uma das suas funcgdes §é,
justamente, ordenar os estimulos e coordenar as agdes para resolver
problemas. Nesse sentido, o aluno mostrou sua dificuldade de cumprir
com as varias partes do pedido do professor: sair da sua sala, andar
pelo corredor, entrar na sala ao lado, procurar a caneta, pega-la, voltar
a sala novamente e entrega-la ao professor. Enquanto a maioria das
pessoas costuma desempenhar essa atividade com razoavel facilidade,
devido a integridade das Fungdes Executivas (FE's), as pessoas com
Autismo podem avangar e cumprir 0s primeiros passos, como sair da
sala e andar no corredor, mas nao sequenciar o restante das agoes.

Nesse caso, uma providéncia que o professor poderia tomar
seria entregar ao aluno um cartdo com o desenho ou foto da caneta.
Os pictogramas ou cartdes mantém o objetivo visivel o tempo todo,
diferentemente da ordem verbal, que “some” logo apbs ser ouvida,
de forma que nao pode retoma-la ao longo das agdes. O cartao
possibilitaria, ao aluno, resgatar seu objetivo final e manter o foco das
etapas do objetivo em ordem, até conseguir completar o pedido.

Outra teoria que pode auxiliar a se entender as cognigdes e
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comportamentos no Autismo é a Teoria da Mente. Essa teoria surgiu
ainda na década de 1970 e significa, em sintese, a capacidade de atribuir
estados mentais a outras pessoas e predizer o seu comportamento em
funcao dessas atribuigées (PREMACK, WOODRUFF, 1978). Trata-se de
“teorizar” sobre as possibilidades de como o outro vai comportar-se de
acordo com o que podemos inferir sobre o estado mental dele.

A Teoria da Mente é essencial para o ser humano, uma vez
que permite a teorizagao do estado mental das outras pessoas, o que
sentem, 0 que pensam, quais as suas intengdes e como poderao vir a
agir. Isso nos permite adaptar nossas reagdes e nosso comportamento
social, além de desenvolver nossa empatia frente a sentimentos
inferidos nas outras pessoas

Assim como a Teoria das Fungdes Executivas (FE's), também
usamos nossa habilidade de Teoria da Mente em nosso cotidiano, como,
por exemplo, quando fazemos uma pergunta avaliativa a um aluno e
observamos que ele sua e/ou passa a mexer sua perna rapidamente,
para cima e para baixo. Embora ele ndao comunique verbalmente
que esta ansioso, entendemos que ele esta inquieto com a situacao.
Podemos, nesse caso, falar: “calma, respire e pense melhor antes de
responder”, tentando acalma-lo. Isso significa que temos uma boa teoria
da mente, pois fizemos adequadamente uma inferéncia sobre o estado
mental do outro (esta ansioso), e previmos seu comportamento futuro
em funcao disso (ele poderia errar a resposta devido ao nervosismo).
Assim, solicitamos que ele respire e se acalme.

Os alunos com Autismo mostram dificuldades na habilidade
de se identificar com o estado mental dos outros e, com base nisso,
prever o comportamento alheio. A avaliagdao da habilidade de Teoria da
Mente investiga a capacidade de atribuicdao de crenca falsa. As tarefas

de crenga falsa, elaboradas inicialmente por Wimmer e Perner (1983),
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avaliam a capacidade da crianga em compreender que uma pessoa
pode ter uma crenga falsa, que nao condiz com a realidade, e que esta
influenciard seu comportamento, o que seria sinal de aquisicdo da
Teoria da Mente.

Ha uma “prova”, desenvolvida por Baron-Cohen, Leslie e Frith
(1985), para avaliar a Teoria da Mente, chamado teste de Sally e Anne.
O avaliador mostra ao aluno com Autismo duas bonecas, Sally e Anne.
A Sally possui um cesto a sua frente e, Anne, uma caixa. Sally pega uma
bola e coloca dentro do seu cesto, logo depois sai de cena. Na auséncia
de Sally, Anne retira a bola do cesto e a coloca dentro da caixa. Sally
retorna ao cenario, ao que o avaliador questiona o aluno com Autismo:
onde a Sally vai procurar sua bola?

O paradigma desse teste é ver se o aluno consegue se colocar
no lugar da Sally (Teoria da Mente). No caso de uma boa Teoria da
Mente, responderd que a boneca ird procurar a bola no cesto, onde
estava anteriormente, ja que Sally ndo estava em cena quando a bola
foi mudada do cesto para a caixa. No caso de dificuldades na Teoria da
Mente, ele respondera a partir do seu préprio ponto de vista, dizendo
que viu a bola ser trocada e que Sally a procurara no cesto.

Essa prova foi realizada com pessoas com Autismo comparadas
com pessoas sem Autismo, e os resultados mostraram que as primeiras
tém a tendéncia maior de nao identificar os estados mentais do outro
ou de prever seu comportamento com base nele, o que é interpretado
como uma fraca Teoria da Mente (BARON-COHEN, TAGER-FLUSBERG,
COHEN, 1994). Embora essa nao possa ser considerada uma prova
definitiva sobre a teoria da mente, pois ha criticas na literatura sobre
a mesma, serve-nos para ajudar a tentar entender os comportamentos
das pessoas com Autismo, a partir de um estilo cognitivo peculiar
(BOSA, CALLIAS, 2000).
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Entretanto, como o professor pode utilizar a Teoria da Mente
para compreender o Autismo? Uma atividade escolar bastante
frequente, especialmente na educacgéao infantil, é a contagao de histérias.
Nela, o professor narra histérias para seus alunos, estimulando a
imaginagdo, ja que a leitura é verbal e ndo visual. Ao contar as histérias,
os professores costumam incluir diferentes fontes de conhecimento,
incluindo a reflexdao sobre suas proprias experiéncias e a dos outros
ou, ainda, acontecimentos reais e imaginarios. As criangas participam
como ouvintes, ja que elas estdo em uma escuta ativa e atenta da
interpretagao da fala do professor. As narrativas da histéria evocam
desejos, intengdes e pensamentos das pessoas em relagdo ao que
fazem, e também os estados emocionais em resposta aos resultados de
suas agoes. Por essas razodes, ouvir histérias pode ser considerado um
dos primeiros passos de ingresso da crianga no mundo social e cultural.

Durante as histérias, o professor pode descrever compor-
tamentos dos atores e questionar os alunos sobre qual intengao eles
estao tendo naquele momento. Com base nessa atribuigao de estado do
personagem, como os alunos acham que o personagem se comportara?

A fim de se ilustrar com um exemplo, conta-se uma histoéria
em que o menino central da histéria deseja muito ganhar uma bola
de presente. No seu aniversario, seus pais trazem seu presente
embrulhado, agugando a curiosidade do menino. Ao abrir o embrulho,
descobre que ganhou uma roupa. Surge a oportunidade de o professor
questionar aos alunos: o que vocés acham que ele acha que tem dentro
do embrulho? (explorando a crenca do personagem). Em seguida, o
professor pode avancar, questionando qual a emogao que o personagem
sentiu ao descobrir que era uma roupa. Como ele vai se comportar com
0os pais ao descobrir que ndo era uma bola? Essas trocas dialéticas

exercitam o aluno a se colocar no lugar do outro e a pensar que as
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pessoas apresentam desejos diferentes acerca das mesmas situagoes,

auxiliando no desenvolvimento da Teoria da Mente.

O ATENDIMENTO EDUCACIONAL A ALUNOS COM
TRANSTORNOS DO ESPECTRO AUTISTA (TEA's)

A inclusdo escolar de estudantes com Autismo tem se tornado
ponto central de discussao entre professores que buscam, por meio
de sua pratica, desenvolver um trabalho que estimule a participagao
e a aprendizagem desses educandos (NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT,
2013; LEMOS; SALOMAO; AGRIPINO-RAMOS, 2014). A literatura mostra
que ha uma falta de conhecimento e despreparo docente, derivados
das caréncias na formacao inicial e continuada desses profissionais.
O desconhecimento sobre o Autismo tende a prejudicar as praticas
pedagégicas que auxiliam na participacdo e aprendizagem, resultando
na defasagem académica desse alunado, ao longo das etapas de
escolarizagdo (SCHMIDT et al., 2016).

Nesse sentido, a escola pode ser entendida como um contexto
propicio, ndo somente para a identificacdo de sinais de alerta na
educacdo infantil, mas também para intervencdo precoce (NUNES;
ARAUJO, 2014). Isso porque a escola recebe alunos em regime de
horario integral ou parcial, e o ensino infantil tem como objetivo
promover o desenvolvimento integral do educando, contemplando
aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais. No caso especifico
de alunos com Autismo, o professor pode viabilizar trocas no espago
escolar para reduzir as dificuldades sociais desses educandos,
minimizando seu isolamento e aumentando sua participacdao e
aprendizagem (CAMARGO; BOSA, 2009). No entanto, observa-se que

o desenvolvimento das habilidades de interagdo social, comunicagao
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e aprendizagem do aluno com Autismo tem se mostrado um desafio
para as escolas, que esbarram na escassez de profissionais capacitados
e de recursos didatico-pedagdgicos que atendam a esse publico
(SCHMIDT et. al., 2016). Assim, a necessidade de formagado continuada
aos professores da Educagdo Béasica é tomada por uma relevancia mais
destacada, que mereceria um destaque ainda maior, enquanto diretriz
legal para os sistemas de ensino.

De fato, um dos principais documentos que norteiam a inclusao
escolar brasileira, traz como objetivo a garantia de acesso e participagao
ativa dos alunos com Autismo no processo de aprendizagem, em
qualquer nivel de ensino regular (BRASIL, 2008). Este ponto é
reforcado pela Lei 12.764, que é uma politica nacional especifica sobre
os direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
(BRASIL, 2012), a qual impede a negacdo de matricula pelas escolas,
ofertando um acompanhante educacional especializado para aqueles
que necessitarem de apoio na escola, dentre outras garantias.

Embora os sistemas de ensino sejam orientados por diversas
acoes a fim de se garantir ainclusao de pessoas com Autismo, a literatura
segue indicando que as respostas, em termos de formacgao efetiva de
professores para o atendimento das demandas educacionais desses
alunos, ainda tém sido insuficientes (BERTAZZO, 2015). Ao impulsionar
a formacgao docente, tende-se a respeitar as individualidades de cada
aluno, corroborando com a construgdo de estratégias pedagdgicas
(FAVORETTO; LAMONICA, 2014). Bertazzo (2015) corrobora essa ideia,
destacando a necessidade de mais pesquisas sobre a forma como
estdo sendo desenvolvidos, em relacdo a efetividade, os programas de
formacgao de professores. A autora conclui que ha uma multiplicidade
de temas propostos nas formagdes, abrangendo todo o publico-alvo

da Educacdo Especial, porém, dedica-se pouco sobre a especificidade
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